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A roma és nem roma tanulék
teszteredményei kozti kiilonbségekrol
és e kiilonbségek okairdl

Tanulmanyunk orszagosan reprezentativ adatokra taimaszkodva mérhetévé teszi a
roma fiatalok készségbeli lemaradasait, és megprobal szamot adni e lemaradasok
valoszinii tarsadalmi okairdl. A kompetenciamérések olvasas-szovegértési és mate-
matikai teszteredményei alapjan a nyolcadik évfolyamos roma tanulok lemaradasa
tekintélyes; éppen akkora, mint amekkora a hasonlo koru fehér és fekete borii dia-
kok kozti kiilonbség volt az Egyesiilt Allamokban az 1980-as években. A lemaradasok
mogott nem etnikai sajatossagok, hanem tarsadalmi 6sszetételbeli (jovedelmi, isko-
lazottsagi és lakohelyi) kiilonbségek allnak. A roma tanuldok tarsadalmi hatranyai
- az egészségi allapot kisebb, de nem elhanyagolhatd szerepe mellett — donté részben
két kozvetité mechanizmuson keresztiil valnak tanulmanyi lemaradasokka: a roma
tanulok otthoni kdrnyezetiikon beliil kevésbé jutnak hozza a készségeik fejlodéséhez
fontos eréforrasokhoz, iskolai palyafutasuk pedig rosszabb mindségii oktatasi kor-
nyezetben torténik. A csaladi nevelési kornyezeti hatranyokat magukat is nagyrészt
az életkoriilmények alakitjak. Az iskolai hatranyok nagyobb részét is az alacsony tar-
sadalmi status magyarazza, de a roma tanuldk esetében erre még tovabbi hatrany-
ként rarakodik az etnikai szegregacio hatasa is. Az eredmények alapjan a szegénység
enyhitése mellett megfelelden célzott és szervezett szakpolitikai intézkedések is eny-
hithetik a szegény sorban él6 roma és nem roma gyermekek lemaradasat.*

Journal of Economic Literature (JEL) kod: 120, J15.

»Nem abbdl van a baj, ha valamit nem tudunk, hanem abbdl a sok
dologbdl, amirél azt gondoljuk, hogy tudjuk, pedig nem tudjuk.”
(amerikai kozmondas)

Az altalanos iskolaban megszerzett készségek meghatdrozo szerepet jatszanak
a felndttkori életesélyek alakulasaban. Dont6 részitk van abban, hogy a fiatalok
milyen kozépiskolai palyat valasztanak maguknak, és milyen iskolai végzettség-

* A tanulmdny elkészitését a Sziil6i nevelés és a tanuloi hédlozatok szerepe a gyermekek készségfejlédé-
sében cimii OTKA-program (K-101409) tdmogatta.
' It ain’t ignorance that does the harm, It’s knowing so many things that ain’t so.”

Kertesi Gdbor, MTA KRTK Kozgazdasdg-tudomdnyi Intézet.
Kézdi Gdbor, Kozép-eurdpai Egyetem és MTA KRTK Kozgazdasag-tudomanyi Intézet.
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gel lépnek ki a munkaerdpiacra. Az iskolai végzettség szintje pedig — koztudott
moddon - a legfontosabb meghatdrozdja a munkaerd-piaci érvényesiilésnek: a fog-
lalkoztatasi esélyeknek és a kereseteknek. Vajon milyen okok, milyen tarsadalmi
mechanizmusok vezetnek oda, hogy a gyerekeink egy része — becslések szerint
6tode-negyede (Kertesi-Varga [2005], Kertesi-Kézdi [2010]) - nem képes az alta-
lanos iskolaban a sziikséges alapkészségek minimumdra szert tenni, elérevetitve
a feln6ttkori munkaerd-piaci kudarcokat és megélhetési nehézségeket? A széban
forgo alapkészségek — amelyeknek szintjét legjobban az orszagos kompetencia-
mérések teszteredményeivel kozelithetjitk - igen fontos dolgokrol tajékoztatnak
benniinket. Milyen mértékben uraljak fiataljaink az irasbeliséget, milyen mérték-
ben képesek irdsos szovegek alapjan barmilyen 4j ismeretet elsajatitani, tudnak-e
szamolni, képesek-e egyszer(i problémakat azonositani, képesek-e az ily médon
felismert problémakat egyszerti gondolkodasi sémakra leképezni, amelyeknek se-
gitségével e problémakat meg lehet oldani?

Az itt kovetkezd tanulmdany - a szakirodalomban els6ként — orszagosan repre-
zentativ adatbazisra tdmaszkodva megprobalja mérhetévé tenni a roma fiatalok
altalanos iskolai teljesitménybeli lemaradasait, és megprobél szamot adni e lema-
radasok valdszint tarsadalmi okairdl. A tanulok iskolai teljesitményeit az orszagos
kompetenciamérések standardizalt teszteredményeivel mérjiik - biztositva ezzel a
kiilonbo6z6 iskolakba jard tanulok teljesitménymutatdinak intézménykozi 6sszeha-
sonlithatdsagat.

Az alapkészségeket illeté lemaradas okainak tisztazasa kiilonosen dsszetett kérdés
akkor, ha az igény erre egy kiils6 jegyei alapjan jol azonosithat6 etnikai kisebbség
esetében meriil fel. Vajon miért vannak a roma fiatalok alapkészségeiket tekintve oly
nagy mértékben lemaradva a tobbségi tdrsadalom fiataljaihoz képest, és mit lehet
tenni annak érdekében, hogy ez a lemaradas érezhet6 mértékben csokkenjen? A kér-
dés tisztazasat legalabb kétféle mddszertani el6itélet neheziti.

Egyfeldl: els6 latasra sok minden etnikai sajatossagnak ttinik, ami nem az. A roma
és nem roma fiatalok iskolai teljesitményei kozott megfigyelhetd jelentds kiilonbsé-
gek a kozvéleményt, az oktatasi rendszer és a tarsadalompolitika szerepldit nemrit-
kan arra késztetik, hogy a jelenség okat sajatos etnikai viselkedési mintakban, roma
mentalitasban, a romak ,sajatos értékrendjében” stb. keressék. Ha ez a diagnézis
helytall6 lenne, akkor a lemaradas csokkentését célzé tarsadalompolitikai progra-
moknak is elsésorban e sajatos etnikai viselkedési mintak befolyasolasara, ,,szemlé-
letformalasra”, a mentalitds dtalakitdsara kellene irdnyulniuk. E tanulmany szerz6i
nem hiszik, hogy ez lenne e tarsadalmi probléma megfelel6 diagnézisa és a probléma
orvoslasara hivatott megfelelé valasz. Mint majd kimutatjuk, a roma és nem roma
tanuldk teszteredményei kozti igen jelentGs kiillonbségeket nem etnikai sajdtossagok,
hanem csaknem kizdarolag jol értelmezhetd tarsadalmi okok magyarazzak. A roma
tiatalok lemaraddsa szinte teljes mértékben a szegénységre, a sziilék iskolazatlan-
sagara és a munkapiacrdl tortént kiszoruldsara, valamint az ebbdl fakado6 tovabbi
hatranyokra vezethet6 vissza. Ha pedig igy all a helyzet, akkor nemcsak a diagnozist
illetden nem elégedhetiink meg az Ggynevezett ,sajatos etnikai viselkedési mintak-
ra” vald - tobbnyire roppant feliiletes — hivatkozasokkal, de a terapiakat illetéen sem
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bizhatunk abban, hogy e lemaradast majd az érintettek ,,sajatos mentalitdsanak” at-
alakitdsara iranyuld beavatkozasok fogjak hatékonyan mérsékelni.

Madsfel6l: mivel jo okkal szamithatunk arra, hogy az effajta lemaradas el6idé-
zésében nagy szerepet jatszanak a roma népesség jol ismert tarsadalmi hatranyai
- a szUl6i iskolazatlansag, az allastalansag, a szegénység, a lakohelyi-teriileti hat-
ranyok -, azt gondolhatnank, hogy a jelenségre e tényezék hatasanak szambavé-
telével hidnytalan magyarazatot is adtunk. Ez azonban nincs igy. A széban forgé
tényezOk hatasat nem megfelel6 médon mérnénk fel, ha nem prébalnank azt is
feltarni, hogy e csaladi-tarsadalmi hatranyok milyen mechanizmusokon keresztiil
hatnak a gyermekek késdbbi érvényesiilése szempontjabdl fontos készségek fejlo-
désére. A kozvetité mechanizmusok ismerete elengedhetetlen a készségekben mu-
tatkozo jelentds lemaradds csokkentését célzo hatékony tarsadalompolitikai prog-
ramok megtervezéséhez is. Ha a tarsadalom miikodésének egészét érintd, hosszabb
idéhorizontu reformokon tul, révidebb idéhorizontu, szakpolitikai beavatkoza-
sokban is gondolkodunk - és elkeriilhetetleniil azokban is kell gondolkodnunk -,
akkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azokat a finom mechanizmusokat, amelye-
ken keresztiil a tarsadalmi hatranyok atadédnak a kovetkez6 generacionak. Minél
pontosabban ismerjiik e kozvetité mechanizmusok miikodését, annal pontosabban
lesziink képesek megtaldlni a tarsadalompolitika szamdara megfelelé beavatkozasi
pontokat. A kozvetité mechanizmusok ismerete révén lehet meghatarozni, hogy a
hatékony beavatkozasok érdekében milyen eréforrasokhoz kell az érintett csalado-
kat hozzasegiteni, hogyan lehet benniik ezen eréforrasok jelentdségét tudatositani,
és milyen modon lehet Gket a szoban forgd eréforrasok hasznalatahoz sziikséges
ismeretekkel és készségekkel felvértezni.

Tanulmanyunk felépitése a kovetkezd. Elséként friss orszagos adatokra tamasz-
kodva megprobaéljuk a probléma fontossagat szemléltetni: bemutatjuk, milyen alap-
vetd szerepet jatszanak az altalanos iskolai teszteredmények a kozépiskolai tovabb-
tanulasi dontésekben és a kozépiskolai palyafutas alakuldsdban, s ezeken keresztiil
hogyan szabalyozzak azt, ki milyen iskolai végzettséggel kezdi meg munkaerd-pi-
aci palyafutasat, s jut mas-mas esélyekkel allashoz és eltérd szintli keresetekhez. A
tovabbiakban ismertetjitk adatainkat, roviden beszamolunk a roma etnikai hova-
tartozas mérésérdl, és — a fekete és fehér bort tanulok amerikai adataival dsszevet-
ve — bemutatjuk a teszteredmények alapjan Magyarorszagon mért nyers roma/nem
roma kiilonbségeket. Ezt kovetéen — ismét magyar-amerikai dsszehasonlitasra ta-
maszkodva - megprobaljuk a nyers teszteredmény-kiilonbségeket a tanulok életkori
profiljan elhelyezni, utalva arra, hogy a hatranyos helyzetii kisebbségek készségbe-
li lemaradasai nagyon koran kialakulnak, és az életkor elérehaladtaval tobbnyire
novekednek. A kovetkezOkben bemutatunk egy oksagi modellkeretet, és e keret
logikajat kovetve kozliink regresszids eredményeket. El6szor becslést adunk a csa-
ladi-tarsadalmi hattérvaltozokra kondiciondlt etnikai tesztkiilonbségek mértékére,
megbecsiiljiik a kozvetité mechanizmusokat képviseld — egészségi allapottdl, csaladi
nevelési kornyezettdl és iskolai fix hatasoktdl fiiggd - tesztkillonbségek mértékét,
majd a mindezen hatasok utan megmarado, csaladi-tarsadalmi valtozoktdl figgd
rezidualis kiilonbségek mértékére adunk becslést. Ezutan az oksagi lancban egy 1é-
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pést visszalépve, megvizsgaljuk, hogy milyen mértékben fliggnek a csaladi-tarsa-
dalmi kortilményektdl a kozvetité mechanizmusok kulcsvaltozoi: a csaladi nevelési
kornyezet, illetve a jo mindségi iskolahoz vald hozzajutas esélye. Végiil, eredmé-
nyeinket Osszefoglalva, és a kozvetité mechanizmusokkal kapcsolatos nemzetkozi
szakirodalom kovetkeztetéseivel dsszhangba hozva, megfogalmazzuk tarsadalom-
politikai kovetkeztetéseinket.

Az alapkészségek szerepe a kozépiskolai tovabbtanuldsban
és a munkaer6-piaci érvényesiilésben

Hogy az altalanos iskolaban megszerezheté alapkészségek milyen jelentds szere-
pet jatszanak az életpalya egészének alakitasaban, arra a nemzetkozi szakirodalom
konyvtarnyi bizonyitékot halmozott fel. Az iskolai végzettség keresetekre gyakorolt
oksagi hatdsa nagy (Card [1999]); a készségek a munkaerépiac mellett az élet sza-
mos mas teriiletén is dontd szerepet jatszanak (Heckman-Stixrud-Urzua [2006]),
és — legalébbis az Egyesiilt Allamokban - a készségek kozotti kiilonbségek jelentés
mértékben feleldsek lehetnek a hatranyos helyzett kisebbségek munkaerd-piaci hat-
ranyaiért (Neal-Johnson [1996]).

A készségek szerepe az életesélyek meghatdrozasaban valdszintileg Magyarorsza-
gon is hasonléan kiemelkedd jelenségii. A kozvetlen bizonyitékokra még varni kell,
de a kozvetett eredmények is meggy6z6k. Az iskolai végzettség szerepe a munka-
erd-piaci sikerességben Magyarorszagon valdszintileg legalabb olyan jelentés, mint a
nemzetkozi irodalomban vizsgalt mas orszagokban. Az altalanos iskola végére elsa-
jatitott készségek pedig donté modon befolyasoljak a késébbi iskolai végzettséget.

A foglalkoztatasi esélyek szerint éles valasztovonal rajzolodik ki a tarsadalomban
a kozépiskola valamelyik formajat elvégezni képes, illetve azt elvégezni nem képes
rétegek kozott (Kertesi-Kézdi [2010] 1. abra). A 20-35 éves korcsoportban a csak
altalanos iskolat végzettek korében — 6k a korcsoport 12,5 szazalékat teszik ki! — a
foglalkoztatdsi esély mindossze 50 szazalék, mig a legaldbb kozépiskolai végzettségt
fiatalok foglalkoztatasa az elfogadhaténak tekinthet6 70-80 szazalékos tartomany-
ban mozog. Azon fiatalok tobbségének tehat, akik a mai Magyarorszagon nem tud-
nak valamilyen kozépiskolai végzettségre szert tenni, tartésan munkanélkiili 1étre
vagy rendszertelen foglalkoztatasra kell berendezkedniiik. Ilyen kilatdsokra szamit-
va, igen nehéz tarsadalomba beilleszked? életformat kialakitani.

A hazai kereseti adatokbdl még az is kideriil, hogy a szakiskolai végzettségti, tobb-
nyire igen gyenge alapkészségekkel rendelkez6 és szamaranyaban igen jelentds nagy-
sagu - a fiatal korosztaly egynegyedét kitevs — csoporttal is komoly gondok vannak:
az 6 viszonylag magas (70-75 szazalékos) foglalkoztatasi esélyeik csak igen nyomott
kereseti szinvonal mellett tarthatdk fenn. A szakiskola négy évének elvégzése a nyolc
altalanos elvégzéséhez képest, még 10-15 évnyi munkatapasztalat utan, a szakiskolat
végzettek atlagdban sem nyujt plusz 20 szazaléknal magasabb kereseteket. Mint az
ujabb kutatasi eredmények alapjan tobben (Kézdi-Varga [2007], Kézdi-Koll6-Varga
[2008]) ramutattak, a szakiskolat végzett foglalkoztatottak tobb mint fele egydltalan
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nem a sajat szakmajaban dolgozik. Koziiliik is igen sokan semmilyen szakképesitést
nem feltételez6 segéd-, illetve betanitott munkat végeznek.

Az altalanos iskola végére elsajatitott készségek nagymeértékben befolyasoljak a ko-
zépiskolai tovabbtanulasi iranyokat és a kozépiskolai palyafutds sorsdont6 eseményeit.
Az 1. dbra a Tarki Eletpalya-felmérésének adataira tdmaszkodva — a 2006 majusiban
nyolcadik évfolyamosként az orszagos kompetenciamérésen részt vett tanulok tizezer
f6s mintajan — mutatja be ezeket az Osszefiiggéseket. A grafikonok azt mutatjak meg,
hogy milyen mértékben befolyasoljak a nyolcadikos teszteredmények a kozépiskolai
tovabbtanulas iranyainak megvalasztasat; illetve hogy milyen eséllyel morzsolédnak
le, ismételnek évet, illetve valtanak magasabb vagy alacsonyabb iskolatipusra a 2006 és
2009 kozott eltelt négy év soran a kiilonbozo teszteredményti tanulok.

1. dbra
Kozépiskolai tovabbtanulasi iranyok, illetve a kozépiskolai palyafutds eseményei a 8.
évfolyamos olvasés-szovegértés teszteredmények fiiggvényében™

a) A 8. évfolyam elvégzése utani tovabbtanulasi irany

Szazalék
100 - Szakiskola

] Gimnazim
80 .

------- Szakkézépiskola
60 - Nem tanult tovdbb
40 1
20 .
0 ] T~ __ Standardizalt olvasds
T T teszteredmény

-2,5 -2,0 -1,5 -1,0 -0,5 0 05 1,0 L5 20 25

b) Lemorzsolddas, évismétlés és palyamodositas a kozépiskola negyedik évére

Szazalék

100 Erettségi — szakiskola
7 Szakiskola — érettségi

80 : ------- Evet ismételt

60 - Lemorzsolddott

40

20 A
B T Y Standardizalt olvasés

0 ' teszteredmény
-2,5 -20 -1,5 -1,0 -0,5 O 05 10 15 20 25

* Nemparametrikus regressziok; az 4bran nem szerepelnek azok a tanulok, akik +2,5 sz6rds-
egységgel atlag alatt, illetve atlag felett teljesitettek.
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Az 1. dbrdn lathaté nemparametrikus regressziok az adott kompetenciaered-
ményhez tartozé események valdszintiségeit fliggvényforma megkotése nélkiil
mutatjak be az olvasas-szovegértés standardizalt kompetenciaeredményeinek
-2,5 és +2,5 kozotti szérastartomanyan (ebbe a tartomanyba esik a tanulok 95
szazaléka).

Az abra a) része azt mutatja, hogyan valtoznak a tovabbtanulds iranyat eld-
rejelzé valdszintiségek a kompetenciaeredmények fliggvényében. A grafikonok
szerint rendkiviil erételjes kompetenciaalapu szelekcid zajlik a kozépiskolai to-
vabbtanulas iranyainak megvalasztasakor. A gyenge képességtiek jellemzé isko-
laformadja a szakiskola, a j6 képességtieké pedig a gimnazium. A teszteredmények
figgvényében e két tovabbtanulasi irdnyra tokéletesen inverz képet kapunk. A
kett6é kozott helyezkedik el a szakkozépiskola, amely a kozepes képességtiek jel-
legzetes tovabbtanuldsi formaja.

Az dbra b) része a 2006. 6szi kozépiskolai beiratkozasok és a 2009. észi allapotok
kozotti sorsdontd valtozasok — a lemorzsolddas, a sajat iskolatipuson beliili évismét-
1és, az érettségit ado iskolatipusbdl szakiskoldra, illetve a szakiskolabol érettségit add
iskolatipusra valtas - valdszintiségeinek alakulasat mutatja a nyolcadik évfolyamos
olvasasi-szovegértési teszteredmények fiiggvényében.

Az alacsony teszteredmények tartomanyaban az altalanos iskola végére elért alap-
készségek szintje er6sen meghatdrozza a nappali tagozatos képzésbdl vald lemorzso-
lodas esélyeit. A 1,5 szérasegységhez tartozd készségszinten, illetve az alatt teljesité
didkok legalabb 15 szazalékos eséllyel szelektalédnak ki az iskolarendszerbdl (ennek
a diakpopulacionak a részaranya a teljes mintaban koriilbeliil 13 szazalék). Az atlag
folotti szovegértési tartomanyban a lemorzsolddas esélye gyakorlatilag elhanyagol-
haté. Nem ez a helyzet az évismétlésekkel. A legjobb képességiiek esetében is leg-
alabb 10 szazalékos bukas miatti évismétlési arannyal kell szamolnunk, s ez az arany
noha lassan, de monoton modon emelkedik, amint a teszteredmények romlanak. A
ktilonboz6 szintd iskolatipusok kozotti palyakorrekcidkat pedig teljesen egyértelmu-
en a bemenetkori teszteredmények szabalyozzak: a jo nyolcadikos teszteredményti
szakiskolasok nagy aranyban valtanak at gimnaziumra vagy szakkozépiskolara (mi-
nél jobbak voltak a bemeneti eredmények, annal inkabb), az érettségit ado intézmé-
nyekben kezdd, gyenge szovegértésti diakok pedig nagy aranyban valtanak at szak-
iskolai formara (minél rosszabbak voltak a bemeneti eredmények, anndl inkabb). Az
érettségi esélyének elvesztése nyilvanvaldan egyiitt jar az egyetemi-féiskolai tovabb-
tanulas esélyének elvesztésével is.

Az 1. dbrabél lesziirhetd legfontosabb tanulsag az, hogy a kozépiskolai kudarcok
mélyen osszefiiggnek az altalanos iskolaban megszerezhet6 alapkészségek hianyos-
sagaival. A gyenge alapkészségek minden sziiletési évjaratbol tobb tizezer fiatal sza-
mara elérevetitik a kozépiskolai palyafutas kudarcait: a lemorzsolodast, az évismét-
léseket és a lefelé iranyul6 palyamddositasokat (érettségit ado iskolabol szakiskolaba
vald atiratkozasokat). Az altalanos iskola végére megszerzett alapkészségeken tehat
igen sok minden mulik. A j6 alapkészségek hossza tavra megalapozzak, a gyenge
készségek pedig hosszu tavon aladssak a fiatalok munkaerd-piaci érvényesiilését és
tag értelemben vett életesélyeit.
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Miel6tt bemutatnank, milyen mértékiiek ezek a kiilonbségek a roma fiatalok és
a tobbségi tarsadalomhoz tartozé fiatalok kozott, el6szor roviden beszamolunk
az elemzés soran felhasznalt adataink forrasarol. A tanulmanyban szerepld rész-
letes szamitasok eredményeit az online melléklet (http://econ.core.hu/bwpl1205/
onlinemelleklet.html) tablazataiban kozoljik. (A melléklet tartalomjegyzéke és a
tabldzatokhoz tartozo linkek a Fiiggelékben talalhatok.)

Az adatokrol

A teszteredményadatok forrdsa az orszagos kompetenciamérés valamennyi nyol-
cadik évfolyamos altalanos iskolasra kiterjedé 2006. majusi adatfelvétele. Ezek az
adatok, dsszekapcsolva a Tarki Eletpalya-felmérésének gazdag héttéradataival, lehe-
téséget nyujtanak a tarsadalmi csoportok kozotti iskolai teljesitménykiilonbségek
mogotti okok azonositasara.

A Térki Eletpalya-felmérése tizezer fiatal életét koveti nyomon 2006 8szétél évi
rendszerességgel. A felmérés alapja a 2006 majusaban nyolcadik évfolyamra jaro ta-
nuldk sokasdga, akik részt vettek az orszagos kompetenciamérésen, és kitoltotték a
szovegértés- és matematikateszteket, valamint a kompetenciamérés csaladi hattérkeér-
déivét. Az Eletpélya-felmérés referenciasokasaga kiegésziilt azokkal a sajitos nevelési
igényt tanulokkal, akik ugyan nem vettek részt az orszagos kompetenciamérésben, de
az olvasas-szovegértés teszt egyszertsitett valtozatat kitoltotték. A mintavételi keretbe
csak azok a tanulok kertilhettek be, akik a csaladi hattérkérd6iv kitoltése mellett egy
irasos sziiléi beleegyezé nyilatkozattal is kinyilvanitottak részvételi hajlandésagukat a
felmérésben. Mivel a felmérés egyik legfontosabb célja az iskolai hatranyok elemzése,
a mintaban orszagos aranyukhoz képest feliil vannak reprezentalva az alacsonyabb
kompetenciaeredményi és a sajatos nevelési igény tanulok. A nem egyenld kivalasz-
tasi aranyok kovetkezményeit megfelel¢ mintavételi sulyok alkalmazasaval kezelttik.

Az Eletpalya-felmérés elsd, 2006. évi hulliménak kozéppontjaban a csaldd szer-
kezetére és anyagi helyzetére, a megkérdezett tanulok kisgyermekkorara, egészség-
torténetére, iskolatorténetére és kozépiskolai tovabbtanuldsara iranyuld kérdések
alltak. A tovabbi adatfelvételi hullamok elsésorban az iskolai palyafutdsra, illetve az
iskolai lemorzsolédas mechanizmusaira dsszpontositottak.

Az elemzés sordn az elsd két adatfelvételi hullamban felvett adatokra timaszkodtunk,
a mintat pedig azokra a fiatalokra korlatoztuk, akik mindkét adatfelvételi hulliamban
részt vettek, és legalabb az egyik vér szerinti sziilGjiikkel egyiitt éltek. E mintakorlato-
zasokat a roma etnikai identitds azonositasakor kovetett eljarasunk tette sziikségessé.
Mindkét adatfelvételi hullimban megkérdezték a két sziil6tél, hogy milyen nemzeti-
séghez vagy etnikumhoz tartozonak tartjak elsésorban vagy masodsorban magukat -
e kérdésparral lehetdvé téve szamukra a kettGs identitds valasztasat. Ebben a tanul-
manyban azokat a fiatalokat tekintjitk romanak, akiknek legalabb az egyik vér szerinti
sztlGje akar a 2006., akar a 2007. évi adatfelvételi hullimban els6- vagy masodsorban
roma nemzetiségiinek tekintette magat. Ezzel a definiciéval a nyolcadik évfolyamra
jaré tanulok korében a roma fiatalok részaranyara kozel 8 szazalékot, és a roma alminta
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esetszamara pedig 848 {6t kapunk (lasd az online melléklet Al. tablazata http://econ.
core.hu/file/download/bwp1205/A1.pdf). A teljes mintaelemszdm az olvasas-szovegér-
tés teszteredménnyel rendelkez fiatalok kérében 9056, a matematika teszteredmény-
nyel rendelkezé fiatalok korében 8335 £6. A kiilonbség abbdl szarmazik, hogy a saja-
tos nevelési igényt tanuldk csak olvasas-szovegértés tesztet irtak, matematikai tesztet
azonban nem.” Az online melléklet A2. tiblazata (http:/econ.core.hu/file/download/
bwpl1205/A2.pdf) bemutatja a mintaszelekciokbol adodo torzitasok mértékét és a kii-
16nb6z6 okok miatt a mintabdl kikeriilt tanuldkra vonatkozo alapstatisztikakat.

A roma és nem roma fiatalok teszteredményei kozti kiilonbségek

Az 1. tdbldzat bemutatja a roma és nem roma tanulok kozti standardizalt teszt-
eredmény-kiilonbségek mértékét a 2006. évi orszagos kompetenciamérés nyolcadik
évfolyamos tanuléinak adataira tdmaszkodva. Osszehasonlitasképpen megadunk
néhany hasonld adatot a 13 éves, illetve nyolcadik évfolyamos fekete és fehér borii
tanuldk kozotti teszteredmény-kiilonbségek mértékérsl az Egyesiilt Allamokban. A
13 éves amerikai tanulok teszteredményeit azért szerepeltetjiik a tablazatban, mivel
a tavolabbi multra — a mult szazad hetvenes/nyolcvanas éveinek forduléjara — vissza-
tekint6 adatok csak ilyen bontdsban allnak rendelkezésre.

1. tablazat

A roma/nem roma, illetve fekete/fehér bordi tanulok teszteredményei kozti kiilonbségek
mértéke Magyarorszagon és az Egyesiilt Allamokban (az illetd teszt orszégos atlagdhoz
tartozd szorasegységekben mérve)

Roma/nem roma Fekete/fehér kiilonbség,
kiilonbség, Magyarorszag Egyesiilt Allamok
By 8. évfolyam" 8. évfolyam” 13 évesek’
olvasds  matematika olvasas matematika  olvasds matematika
1978/1980 - - - - -0,91 -1,08
1992 - - -0,83 -1,10 -0,73 -0,93
2006/2008 -0,97 -1,05 -0,78 -0,88 -0,56 -0,81

“ A szerz8k szdmitésa. Forrds: a 2006. évi orszdgos kompetenciamérés Tarki Eletpélya-felmé-
résével osszekapcsolt adatai.

® National Assessment of Educational Progress (NAEP), Main NAEP tables, 1992 és 2007.
‘ National Assessment of Educational Progress (NAEP), Long-Term Trend tables, olvasds:
1980, 1992 és 2008, matematika: 1978, 1992 és 2008.

* A nyolcadik évfolyamos tanulék 6 szdzaléka (a roma nyolcadikosok 12 szazaléka) volt 2006-ban
sajatos nevelési igényt tanuld; tobbségiik enyhén értelmi fogyatékos. Az orszagos kompetenciaméré-
sekben altalaban nem vesznek részt a sajatos nevelési igényt tanulok, 2006-ban azonban egy specialis
olvasds-szovegértés tesztet dolgoztak ki a szamukra, amelynek eredményei a normal szovegértési teszt
eloszldsan elhelyezhet6k.
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A roma és nem roma tanulék eredményei kozti nyers kiilonbség igen tekintélyes:
nagyjabol egy teljes szordsegységnyi.’ Eppen akkora, mint amekkora a 13 éves koru
fehér és fekete borii didkok kozti kiilonbség volt az Egyesiilt Allamokban kériilbeliil
harminc évvel ezel6tt. A nyolcvanas évek eleje 6ta ezek a kiilonbségek azonban lé-
nyeges mértékben csokkentek az Egyesiilt Allamokban. Az ezredfordulé utdni elsé
évtized végén mért amerikai etnikai kiilonbségek a magyarorszagi etnikai kiilonb-
ségeknél koriilbeliil 20 szazalékponttal alacsonyabbak.

A teszteredmény-kiilonbségek évfolyamok kozotti alakulasa

Fontos kérdés, hogy ezek a mérések mennyire érzékenyek arra, hogy a tanuldk kész-
ségeit milyen életkorban vagy mely évfolyamon mérték meg. Vajon az életkor eldre-
haladtéval nének vagy csokkennek a kiilonbségek? Mennyire stabilnak tekintheték
a nyolcadik évfolyamon mért etnikai teszteredmény-kiilonbségek?

Bér reprezentativ mintdra tdmaszkodé magyarorszagi adatok, az Eletpdlya-
felmérés mintajatol eltekintve, nem allnak rendelkezésre, szemléltet$ célbdl 6sz-
szegyUjtottiik az Osszes olyan standardizalt teszteredményekre tdmaszkodd mérés
eredményeit, amelyek némi tampontot nyujthatnak a fenti kérdés eldontésében. A
Tarki Eletpalya-felmérésének adatai mellett két olyan kellen nagy mintan alapulé
kovetéses mérés adatait ismerjiik, melyekben az Eletpdlya-felmérésben alkalma-
zott kérdezési technikahoz hasonlé médon tették azonosithatéva a tanulok etnikai
identitdsat. Mivel nagyon kiilonb6z6 mintakon elvégzett, és egymadstol igen kiilon-
boz6 készségtesztek eredményeirdl van sz, értelmes életkori 6sszehasonlitasokat
csak azonos mintakon beliil tehetiink.

A 2. és 4. évfolyam kozti Osszehasonlitast lehetévé tevé vizsgalat az Orszagos
Oktatasi Integracios Haldzat hatasvizsgalata volt, amelynek keretében két, egy-
mast kovetd hullamban (2005 és 2007 tavaszan) 60 bazis- és kontrolliskolaban
tanulé mintegy 4000 didk szdmoldsi és olvasasi készségeit is felmérték." A 6. és
8. évfolyam kozti Osszehasonlitdsok egy specialis adatfelvételen (az Educatio
»Interetnikai Kapcsolatok, 2010” felmérésén) alapulnak, amelynek soran 74 varos
88 iskoldjanak nyolcadik évfolyamos tanuldi korében teljes kord felmérést végez-
tek, amelyben a tanuldk kozti kapcsolatokat igyekeztek feltarni. A kutatds soran az
orszagos kompetenciamérés anonim mérési azonositéjan keresztiil lehetség nyilt
arra, hogy a 2008. évi 6. évfolyamos és a 2010. évi 8. évfolyamos teszteredményeket
hozzarendeljiikk a mintahoz. A 8. és 10. évfolyam kozti 6sszehasonlitas alapjat az
teremtette meg, hogy az Oktatasi Hivatal megprobalta a 2006. évi orszagos kom-
petenciamérés 8. évfolyamos tanuléinak adatait — amelyek még nem voltak akko-
riban panelszertien kdvethetd azonositoval ellatva — valamennyi érintett oktatasi

* A kiilonbség a szovegértési teszteredmények tekintetében egy szorasegységnél alig valamivel ki-
sebb, a matematikai teszteredmények tekintetében pedig egy szdérdsegységnél valamivel nagyobb. E
mértékek a teljes tanuldi minta teljesitményének szordsat alapul véve vannak megadva.

* A kutatasrél részletes beszamol6t kozol Kézdi-Surdnyi [2008] tanulmanya.
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intézmény megkeresésével sszekdtni a 2008. évi 10. évfolyamosok adataival.” Az
osszekapcsolds soran a 2006. évi kompetenciamérésen részt vett nyolcadikos ta-
nulok 58 szazalékat sikertilt a két évvel késdbbi adatbazisban, tizedikesként meg-
talalni. Az Eletpalya-felvételben részt vett tanuldk joval sziikebb halmazan beliil
koriilbeltil hasonldé aranyban sikeriilt az adatok Osszeparositasat megvaldsitani.
E mérések eredményeit a 2. tdbldzatban foglaltuk 6ssze. A nyers teszteredmény-
kiilonbségek mellett zaréjelben a nemre, életkorra, apa/anya jelenlétére és iskolai

végzettségére kondiciondlt kiilonbségeket is megadtuk.

2. tablazat

A roma/nem roma teszteredmény-kiilonbségek évfolyamonkénti alakuldsa az illet6

teszt orszagos atlagahoz tartozo szorasegységekben mérve. Az elsé adat: nyers kiillonbség,
a zardjelben szerepl6 adat: a nyers kiilonbségbdl a nem, életkor, nincs anya/apa, anyai/apai
iskolazottsag hatasa kisztirve

Teszt

Adatfelvétel/ év Evfolyam SZTE SZTE OKM OKM

szamolas” olvasés” olvasés* matematika®
OOIH* 2 -0,76 (-0,49) - - _
2005/2007 4 - -0,86 (-0,53) - -
[EK-OKM" 6. - - -0,67 (-0,33) -0,63 (-0,31)
2008/2010 8 - - -0,68 (-0,35) -0,65 (-0,31)
Eletpalya-OKM° 8. - - -0,82 (-0,22) -1,02 (-0,34)
2006/2008 10. - - -1,01 (-0,33) -0,98 (-0,36)

“ Az Orszagos Oktatdsi Integraciés Halozat (OOIH) hatdsvizsgalata; minta: a 2005 tavaszan
2.,2007 tavaszdn 4. évfolyamra jaré tanuldk. Lasd Kézdi-Surdnyi [2008].

* Az Educatio , Interetnikai Kapcsolatok, 2010” (IEK) adatfelvételének mintaja 6sszekapcsol-
va az orszagos kompetenciamérés (OKM) 2008. évi 6. évfolyamos és 2010. évi 8. évfolyamos
teszteredmény-adataival.

° A Térki Eletpalya-felmérés mintdja dsszekapcsolva az orszagos kompetenciamérés 2006. évi
8. évfolyamos és 2008. évi 10. évfolyamos teszteredmény-adataival. A tibldzatban az Eletpalya-
felmérés csak azon tanuldinak adatai szerepelnek, akiket sikeriilt a 2008. évi orszagos kompe-
tenciamérés 10. évfolyamos tanuléi kozott beazonositani.

¢ A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudoményi Intézete altal a 2. évfolyamosokra kifej-
lesztett olvasas-szovegértési teszt, illetve a 4. évfolyamosok szamara kifejlesztett szamolasi-
készség-teszt. Az orszagos atlag- és szorasadatok a SZTE Neveléstudomanyi Intézet longitudi-
nalis adatfelvételébdl szarmaznak, III. minta, 2005: 2. évfolyamosok, 2006: 4. évfolyamosok.
(Lasd Csapé [2007].)

¢ Az orszagos kompetenciamérés olvasas-szovegértés és matematikatesztjei.

* Ezt az Osszepérositasi eljarast az Oktatasi Hivatal az MTA Kozgazdasigtudomanyi Intézet
megrendelésére, a Kozoktatds teljesitményének mérése — értékelése, az iskolak elszamoltathatosaga
cimd Tamop-kutatds keretében folytatta le. Az eljardsrdl rovid leiras taldlhatd: http://edecon.mtakti.
hu/?q=node/21.
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A rendelkezésre all6 adatok az dltaldnos iskola fels6 tagozatan mért teszteredmény-
kiilonbségek viszonylagos stabilitasarol tantiskodnak: a 6. és 8. évfolyamon mért et-
nikai kiilonbségek szinte hajszalra megegyeznek egymassal. Ezzel szemben az alsé
tagozaton (a 2. és 4. évfolyam kozott), valamint a kozépiskola els6 két évében (a 8.
és 10. évfolyam kozott) a kiilonbségek novekedését tapasztaljuk.® A nyers kiilonbsé-
gek és a néhany fontos tarsadalmi-demografiai valtozora kondicionalt kiilonbségek
kozti jelentds eltérések arra utalnak, hogy alapvetden nem etnikai sajatossagokban
érdemes keresniink e kiilonbségek okait.

Nem tudhatjuk, hogy a roma és nem roma tanuldk kozti teszteredmény-
kilonbségek hogyan alakulnanak egy kisgyermekkortdl elinditott és az iskolai
palyafutas alatt rendszeresen kovetett — optimalis esetben: orszagosan reprezen-
tativ - mintdn. A nemzetkozi tapasztalatok mindenesetre arrél tantiskodnak,
hogy a hatranyos helyzetii etnikai kisebbségek ilyen jelleg(i lemaradasai az élet-
kor elérehaladtaval altalaban novekednek. A 2. dbrdn egy amerikai mérés ered-
ményeit mutatjuk be.

2. dbra
A fehér és fekete borii tanulok kozti matematikai és olvasasi teszteredmény-kiilonbségek
alakuldsa 5 és 14 éves életkoruk kozott”

0.8 1 —— Matematika teszt
Szdbfelismerési teszt
0,6
0,4
0,2 .
T T T T T Eletkor
4 6 8 10 12 14

* A Children of the National Longitudinal Survey of Youth 1979 (CNLSY79) egyesiilt 4lla-
mokbeli panelmintdjan (a minta egészére szamolt szoras szazalékaban) PIAT széfelismerési
és matematikai tesztek.

Forrds: Fryer [2011], 11. tablazat els6 soranak kontrollalatlan, nyers adatai, 895-896. o.

A nemzetkozi adatokkal 6sszhangban (Lee-Burkham [2002]) magyar adatokon
- a Biztos Kezdet program hatasvizsgalatanak bemeneti mérésein (csaknem ezer
6vodéskort gyerek egyéni adatan)” - is vildgosan kimutathaté, hogy a roma szii-

® Mivel a szdmoldsi és matematikai tesztekben &ltalaban nagyobbak a tarsadalmi csoportok koz-
ti kiilonbségek, mint az olvasasi-szovegértési tesztekben, valdszindsithetjiik, hogy azonos teszteken
meérve is a kiilonbség névekedését tapasztalnank a 2. és 4. évfolyamos tanulok kozott.

7 Lasd Biztos Kezdet [2010]. Koszonettel tartozunk Surdnyi Evdnak, a kutatds vezetSjének, hogy a
vizsgalat adatféjljait rendelkezésiinkre bocsatotta.
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16k gyermekei mar 6vodas korukban jelentds mértékii lemaradassal kiiszkodnek.
A Biztos Kezdet Gyerekhdzak hatasvizsgalata soran 4-6 éves dvodas gyermekek
korében keriilt sor adatfelvételre azokon a telepiiléseken, ahol gyerekhazak mi-
kodnek, tovabbd azokon a szamos tekintetben hasonlo kontrolltelepiiléseken, ahol
nem indult Biztos Kezdet program. A program altal megcélzott gyermeknépesség
tarsadalmi Osszetételének sajatossagai miatt az dsszevont minta tarsadalmi sta-
tusa valamivel alacsonyabb, mint egy reprezentativ populdcidé, a minta jelentds
tarsadalmi heterogenitasa azonban médot ad arra, hogy szemléltetd céllal bemu-
tassuk, milyen nagy készségbeli lemaradasok jellemzik a roma sziilék gyerme-
keit mar egy igen korai életkorban. A program bemeneti mérésénél a gyermekek
szokincsét is felmérték. Az adatfelvétel tervez6i LOrik Jézsef és munkatarsai altal
kifejlesztett LAPP-teszt (Lorik [1999]) segitségével megvizsgaltak a gyermekek
képmegnevezési feladatokban mutatott teljesitményét. A roma gyermekek szo-
kincsteszt alapjan mért nyers lemaradasa a nem roma gyermekekéhez képest a
minta egészére jellemz6 szdras szazalékaban 66 szazalék volt, a nemre, életkorra,
az apa/anya jelenlétére és iskolai végzettségére kondicionalt kiilonbség pedig 11
szazalékot tett ki.

Valamennyi mintdban megfigyelhetd volt, hogy e néhany egyszer(i demografiai-
csaladi hattérvéltozora kondiciondlt kiilonbségek — tekintet nélkiil arra, hogy mi-
lyen életkorban (6vodaskorban vagy a kozépiskola 10. évfolyaman) mérték meg
Gket - lényegesen kisebbek voltak a nyers kiillonbségeknél. A roma és nem roma
tanulok teszteredmény-kiilonbségeiben nyilvanvaléan komoly szerepet jatszanak
az Osszetételbeli eltérések.

A tarsadalmi osszetételbeli kiilonbségek szerepe

Vajon a nyers teszteredmény-kiilonbségekhez képest milyen mértékiiek maradnak
az etnikai kiilonbségek, ha a roma és nem roma tanuléi népesség jelentds tarsadalmi-
jovedelmi kiilonbségeit is szamitasba vessziik? Mivel a tanuldok korén beliil (és ezért
a mintan beliil is) joval nagyobb részt képviselnek a nem roma fiatalok, a szamitas
mogott meghtizédd gondolatkisérlet igy hangzik: milyen mértékben kiilonboznének
aroma és a nem roma tanulok kozti teszteredmények, ha a nem roma tanulok is ha-
sonléan rossz életkoriilmények kozott élnének, mint a roma tanulok?

A szamitast a 3. tdbldzatban lathatd csalddi hattérvaltozok segitségével végeztitk
el. A valtozok egyiittesen a csalad tartos jovedelmi-vagyoni helyzetét, tag értelemben
vett életlehetdségeit reprezentaljak.

A 4. tdblazatban kétfajta becslés eredményeit foglaltuk Ossze: a kozonséges
legkisebb négyzetek modszerével (OLS) és propensity score parositassal megbe-
cstltitk, milyen mértékben csokkennek le a roma és nem roma tanuldk kozott
mért iskolai teljesitménykiilonbségek, ha kisziirjilk a két népesség kozott megle-
v6 igen jelentds Osszetételbeli kiilonbségeket. A propensity score parositas alkal-
mazasakor az OLS-becslésnél kevésbé restriktiv feltevésekkel éliink (nem irjuk
eld a hatasok linearitdsat), és a csalddi hattériikre vonatkozd adataikat tekintve
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3. tabldzat
A csaladi héttér valtozéi

KERTESI GABOR-KEZDI GABOR

A valtozo neve

A valtoz6 jelentése

Egyiitt él6 édesanya
Egyiitt é16 nevel6anya
Egyiitt €16 édesapa

Egyiitt é16 nevel6apa

Vér szerinti anyjaval egylitt él: igen/nem
Neveldanyaval él egytitt: igen/nem
Vér szerinti apjaval egyiitt él: igen/nem

Neveldapaval él egyiitt: igen/nem

Anya iskolai végzettsége

Apa iskolai végzettsége

Anya (vér szerinti vagy neveldanya) legmagasabb befejezett
iskolai végzettsége: 0-8 osztaly/szakiskola/érettségi/fels6fok

Apa (vér szerinti vagy neveldapa) legmagasabb befejezett
iskolai végzettsége: 0-8 osztaly/szakiskola/érettségi/felséfok

Anya aktualis foglalkoztatasa
Apa aktudlis foglalkoztatasa
Anya tartds foglalkoztatasa

Apa tartos foglalkoztatasa

Anya 2006 6szén foglalkoztatott: igen/nem
Apa 2006 6szén foglalkoztatott: igen/nem

Anya: a gyerek 0-14 éves kora kozott ledolgozott évek
aranya, szazalék

Apa: a gyermek 0-14 éves kora kozott ledolgozott évek
aranya, szazalék

In (havi jévedelem)
In (haztartastagok szama)
Nem dolgozd felnéttek szama

Egy fére jut6 lakéteriilet, m®

Egy f6re juto lakészobak szama

Fiurddszoba

Szegénység-1
(nincs pénz ennivaldra)

Szegénység-2
(nincs pénz flitésre)

Szegénység-3
(rendszeres nevelési segély)

Szegénység-4

(ingyenes étkezés az iskolaban)

Szegénység-5

A haztartas foly6 havi jovedelmének logaritmusa, 2006
A haztartastagok szamanak logaritmusa

Nem foglalkoztatott felnétt haztartastagok szama

A lakas teriilete/hdztartastagok szama, m*/fé
Lakészobak szama/haztartastagok szama

Van-e fiirdszoba a lakdsban? van/nincs

El6fordult, hogy nem jutott elég pénz ennivaléra az elmult
12 hénapban? igen/nem

Eléfordult, hogy nem jutott elég pénz fiitésre az elmult 12
hénapban? igen/nem

A gyermek utan rendszeres nevelési segélyt kapnak:
igen/nem

A gyermek ingyen étkezik az iskoldban: igen/nem

A gyermek ingyen kap tankonyvet az iskolaban:

(ingyenes tankonyv az iskolaban) igen /nem

Lakohely: régio

Lakohely: teleptiiléstipus
Lakohely: elzart telepiilés

Az orszag nagyrégioi: Kozép-Magyarorszag/Kozép-
Dunéntul/Nyugat-Dunantal/Dél-Dunantul/Eszak-
magyarorszag/Eszak-Alfold

Telepiiléstipusok: Budapest/megyeszékhely/egyéb varos/falu

Kozlekedési szempontbdl rosszul megkozelithetd
telepiilés”: igen/nem

* Lasd Koll6 [1997].
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a leginkabb hasonlé roma és nem roma tanuldkat hasonlitjuk ssze egymaéssal.®
A kétfajta becslés eredményei egybehangzoéan tanusitjak, hogy a roma tanulok
iskolai lemaradésai nagyon nagy részben tartésan rossz életkoriilményeiknek’
tulajdonithatok: a nagyjabdl egy szorasegységnyi lemaradds csaknem haromne-
gyede (matematika), illetve négyotode (olvasas) eltlinne, ha feltételeznénk, hogy a
nem roma tobbséghez tartozo tanulok is hasonldan rossz életkoriilmények kozott
éInének, mint a roma fiatalok.

4. tabldzat
A térsadalmi Osszetételbeli killonbségek kisziirése utan megmarado etnikai
tesztkiilonbségek mértéke

Roma paraméter” A megfigyelések szama’ R’

Olvasds-szovegértés

Nyers kiilonbség -0,97 (0,05)" 9056 0,06
OLS -0,23 (0,05)" 9056 0,27
Propensity score parositas
— legkozelebbi szomszéd parositas ~ —0,18 (0,06)° 837/480 -
~ rétegzett parositas -0,18 (0,04)" 837/7948 -
Matematika
Nyers kiilonbség -1,05 (0,05)" 8335 0,07
OLS -0,32 (0,05)" 8335 0,27
Propensity score parositas
— legkozelebbi szomszéd parositas -0,26 (0,06)" 837/395 -
~ rétegzett parosits -0,26 (0,04)" 837/7948 -

* Zarojelben a standard hibak.

* Propensity score parositas esetében: roma (kezelt)/nem roma (kontroll) megfigyelések szima.
* 5 szdzalékon szignifikdns, ** 1 szézalékon szignifikdns.

Megjegyzés: a részletes eredményeket lasd az online melléklet A4. tablazataban (http://econ.
core.hu/file/download/bwp1205/A4.pdf).

A gondolatkisérletet megfordithatjuk: vajon igazolhaté-e (a roma és nem roma
tanuloi népesség életkoriilményeit jellemz6 indikatorok azon tartomanyan beliil,
ahol mindkét mintabeli népesség megfelelé szamu reprezentdansat megfigyelhet-
jiik), hogy akkor is jelentds mértékben csokkennének az etnikai teszteredmény-
kiilonbségek, ha a roma tanulok élnének a nem roma tanulékéhoz hasonléan jobb
életkoriilmények kozott? A kérdés megvalaszolasahoz a csalddi hattér valtozoit
- az olvasas és matematika teszteredmények szamtani atlagan becsiilt regresszid

¥ A médszerrdl 1asd Dehejia-Wahba [2002].
® A valtozSk roma és nem roma tanuldk szerint megbontott alapstatisztikdit az online melléklet A3.
tablazataban (http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A3.pdf) kozoljiik.


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A4.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A4.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A3.pdf

812 | KERTESI GABOR-KEZDI GABOR

paramétereinek linearis kombindcidjaval - egy egydimenzids kompozit valtozéba
stiritettiik, majd az igy kapott értékeket a 0 és 1 kozotti tartomanyra normalizal-
tuk. A 0-hoz kozelebbi értékekhez tartozd tartomdnyba keriilnek igy a rosszabb
életkoriilmények kozott €16, az 1-hez kozelebbi értékekhez tartozd tartomanyba
pedig a jobb életkoriilmények kozott é16 fiatalok. Az ily mdédon definialt képzett
valtozd - a csalddi hattérindex - segitségével vizualisan megjelenithetjiik a csaladi
valtozok egyiittes hatasat a teszteredményekre. Az 9sszehasonlitasnak csak abban
a tartomanyban van értelme, ahol a mintaban elegendé esetszdmu roma, illetve
nem roma tanuld talalhaté. A 3. dbra mutatja a roma és nem roma tanulok csaladi
hattérindex szerinti eloszlasait, bejelolve az index roma és nem roma tanuldkra
becsiilt atlagértékeit. A roma tanulok tulnyomd tobbsége a nem roma tanulokat
jellemz6 életkoriilmények atlagos szintje alatt él: a roma alminta az index 0,6 fo-
16tti tartomanyaban mar értelmezhetetlenil kis elemszama.

3. dbra
A roma, illetve nem roma tanuldk csaladi hattérindex valtozo szerinti eloszlasai
(roma 4tlag: 0,23; nem roma atlag: 0,57; roma szdras: 0,14; nem roma szérés: 0,21)

Roma eloszlis

------- Roma dtlag
Nem roma eloszlds

Nem roma éatlag

T T : T T T - Csaladi hattérindex
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0

A csaladi hattérindex valtozojabol tiz egyenld szélességli intervallumot képeztiink,
és valamennyi intervallumon beliil kiilon-kiilén megbecsiiltiik a roma, illetve nem
roma tanul6 atlagos olvasds- és matematikateszt-eredményeit. A roma tanuldkra vo-
natkozd becsléseketa 0-0,6 kozotti tartomanyra korlatoztuk. A becslések eredménye-
ita 4. dbra mutatja. A sziirke sav a becslések 95 szdazalékos konfidenciaintervallumat
(az atlagértékek koriili +2 standard hibanak megfelel$ tartomanyt) jeloli.

Noha a szamitasi eljards megengedi a hatdsok nemlinearitasat, a roma és nem roma
grafikonok gyakorlatilag linearisnak tekinthetok, és a gorbék kozott kis (az olvasas-
teszt esetében egészen kicsi és tendencidjaban csokkend) tavolsagokat mériink. Jogo-
san mondhatjuk tehat, hogy ha a roma csaladok életkoriilményei javulnanak, és ennek
megfeleléen a roma tanulok csaladi hattérindexeinek atlagos értékei emelkednének,
akkor mind az olvasas-, mind pedig a matematikateszt-eredményekben mért kiilonb-
ségek is csokkennének - az olvasas tekintetében jobban, a matematika esetében ke-
vésbé. A teljes felzdrkozds hipotetikus esetében gyakorlatilag éppen olyan kicsi etnikai
reziduumokat kapnank, mint amilyeneket a teljes sokasagra becsiilt (4. tabldzatban
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szereplG) OLS- és propensity score parositason alapuld becslések jeleznek el6re (lasd az
online melléklet A5. tablazatat (http://econ.core.hu/file/download/bwpl205/A5.pdf).

4. dbra
A csaladi hattérindext6l fiiggé olvasas- és matematikateszt-eredmények
(A sziirke sav a 95 szazalékos konfidenciaintervallumot jel6li.)

Vizszintes tengely: csalddi hattérindex —— Nem roma —-—- Roma
Olvasas Matematika
1,0 1,0 A
0,5 1 0,5 1
0 0-
0,5 7 0,5 7
-1,0 -1,0
-1,5 1 : : : : - —151 : : : : :
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0 0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0

Milyen médon, milyen mechanizmusokon keresztiil forditédnak le iskolai teljesit-
ményproblémakra a roma népességre jellemzé tartdsan rossz életkoriilmények? A
kovetkez6 fejezetben ezt a kérdést vessziik kozelebbrdl szemiigyre.

A kozvetitd mechanizmusokrol

Az iskolai lemaradasok okait vizsgalé nemzetkézi szakirodalom alapjan harom
olyan tarsadalmi mechanizmus azonosithaté egyértelmien, amely statisztikailag
nagy valdszintiséggel, oksagilag jol indokolhaté mddon alacsony teljesitményhez
vezet. Minden egyéb tényez0 valtozatlansaga esetén gyengébb iskolai teljesitményt
nyujtanak azok a gyermekek, 1. akiknek az atlagosndl rosszabb az egészségi allapota,
2. akik otthoni-csaladi kornyezetiikon beliil kevéssé férnek hozza a készségeik fejls-
déséhez fontos eréforrasokhoz és tevékenységekhez, illetve 3. akik az iskolai palya-
futasuk soran nem jutnak hozza a mindségi oktatasi szolgaltatasokhoz és motivald
iskolai kornyezethez. Az egészség, a készségek fejlodését eldémozditd otthoni nevelési
kornyezet és a jo iskola a sikeres iskolai teljesitmény zalogai. Minél tartdsabb e tekin-
tetben a lemaradas, varhatéan annal gyengébb az iskolai teljesitmény.

1. Egészség és tanuldsi teljesitmény. A rossz egészségi allapottal, a betegségekkel
jaro fajdalom, faradtsag és stressz kozvetlenil rontja a tanulasi teljesitményeket;
a hianyzasok csokkentik a tanulasra forditott id6t; a sériilékenyebb gyermekeket
a szlilék gyakran tdlzottan 6vjak a betegségek veszélyeitSl: ritkabban engedik
gyermekkozosségekbe, kevesebb lehetdséget hagynak szamukra mozgasra, spor-
tolasra, illetve készségeiket fejleszté egyéb tevékenységekre (Currie [2005], Case-
Lubotsky-Paxson [2002], Almond-Currie [2011a]). A figyelemhianyos, hiperaktiv


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A5.pdf
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gyermekek koncentrdldsi képessége, dnkontrollja" alacsonyabb szintd, impulzi-
vitdsa magasabb, ami rontja az iskolai teljesitményiiket (Currie-Stabile [2009]).
A varandossag és a sziiletés kedvezdtlen koriilményei, valamint a kisgyermekkori
kronikus betegségek ,,megagyaznak” a gyermekkor kés6bbi szakaszaiban és a fel-
néttkorban fellépd betegségeknek, és kedvezdtleniil hatnak a tanulédshoz szitkséges
készségek fejlodésére (Barker [1998], Reichman [2005], Case-Fertig-Paxson [2005],
Palloni és szerzbtdrsai [2009]).

Kiterjedt nemzetkozi tapasztalatok igazoljak, hogy az alacsony iskolazottsagu és
szegény csaladok gyermekei az atlagosnal nagyobb mértékben vannak kitéve a kro-
nikus betegségek kockazatainak, a baleseteknek és a sériiléseknek. S mivel a sztilok
kevésbé ismerik fel a betegségek jeleit; tovabba informacios és kozlekedési problémak
miatt nehezebben férnek hozza az egészségiligy megfelel intézményeihez; és kevésbé
tudjak megfizetni a gyodgyitas koltségeit, gyermekeik nehezebben gydgyulnak fel a
betegségeikbdl. Az alacsonyabb jovedelmi csaladok gyermekeinek egészségi allapo-
ta mar kisgyermekkorban is szisztematikusan rosszabb, mint a magasabb jovedel-
mteké, és ez a kiilonbség az életkor el6rehaladtaval egyre er6sodik (Case-Lubotsky-
Paxson [2002], Currie-Stabile [2003], Currie [2009]).

2. Otthoni nevelési kornyezet és tanuldsi teljesitmény. A nevelési kornyezet tevékeny-
ségek, eszkozok, targyi kornyezeti feltételek, viselkedési mintak szazait foglalja ma-
gaban, amelyek koziil két komponenst emeliink ki: 1. a gyermek kognitiv fejlédését
kozvetleniil vagy kozvetve el6segité tevékenységek, targyak, eszk6zok, kornyezeti
teltételek jelenlétét, illetve 2. a gyermek érzelmi stabilitdsanak a csaladi nevelési gya-
korlatban gyokerezé biztositékait (Linver-Brooks-Gunn-Kohen [2002]).

Ugyanugy, ahogy az értelmi és nyelvi fejlédést stimulalé kornyezeti feltételek és te-
vékenységek hidnya gatat szab a tanulashoz sziikséges alapkészségek fejlodésének, a
csalad életében barmilyen oknal fogva jelen levé stressz vagy az érzelmi tamogatas
hianya is negativan hat a készségek fejlédésére és rombolja az iskolai teljesitményeket.

A csalad human és anyagi er6forrasai egy sor bonyolult, csaladon beliili mechaniz-
muson keresztiil hatnak a gyermekek motivacidjara, értelmi és érzelmi fejlédésére. A
szegénységbdl fakado hatranyok jelentds része ezeken a csatornakon keresztiil ado-
dik at a kovetkez6 generacionak. A csaladok életének belsé dinamikajaval foglalko-
z6 szakirodalom két elméletet tart szamon, amely magyarazattal szolgal szegénység
intergeneracios atorokitésének e rejtett mechanizmusaira. Az egyik az emberitdke-
elmélet," amely arra helyezi a hangstlyt, hogy a sziildk iskoldzatlansiga és ezzel
egylitt jard szegénysége a sziildi befektetések alacsony szintje miatt hat kedvez6tleniil
a gyermekek fejlddésére. A szegénység és iskolazatlansag eszerint a gyermek fejlédé-
sét stimulalo eszkozok, tapasztalatok és sziiléi ,,szolgaltatasok”™ kozvetitésével hat a

' Egy uttorden 1j, tobb mint harminc évet atfogo kovetéses vizsglat erés bizonyitékokkal szolgal
arra, hogy a kisgyermekkori 6nkontroll szintje igen jelentés hatast gyakorol a felnétt élet sorsdontd
eseményeire: Moffitt és szerzbtdrsai [2011].

"' Leibowitz [1974], Becker [1981a], [1981b], Becker-Tomes [1986], Haveman-Wolfe [1995], Mayer
[1997], Mulligan [1997], Kalil-DeLeire [2004], Guryan—Hurst-Kearney [2008], Gould-Simhon [2011],
Kaushal-Magnuson-Waldfogel [2011], Phillips [2011].
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gyermekek széles értelemben vett human eréforrasaira. Egy masik elméleti megko-
zelités — a csalddi stressz modell” - szerint a megélhetési nehézségek vagy a munka
elvesztése a gyermek fejlddését a sziil6 mentalis allapotan keresztiil hatarozza meg. A
sziil6k mentalis allapota pedig — mivel hatassal van a sz{il6—gyermek kapcsolatra és a
sziilék altal alkalmazott nevelési modszerekre — erésen kihat a gyermek fejlddésére.
A magyarazatoknak ez a két osztalya bizonyos mértékben egymassal versengé elmé-
leteket is jelent, de sok tekintetben egyszertien csak kiegésziti egymast.

3. Jo mindségti iskola és tanuldsi teljesitmény. A j6 mindségii iskola leginkabb két dol-
got jelent: hatékony és eredményes tandrokat és olyan osztalytarsakat, akiktél tanul-
ni lehet, vagy akik a tanulds szempontjabdl motivald kornyezetet jelentenek. A tana-
ri mindség és a kortarscsoport dsszetétele egymassal is szorosan osszefiigg. Noha a
tandri munka minéségének mérése igen bonyolult feladat, az elmult két évtizedben
szamos innovativ mérés sziiletett, amelyek meggy6zden bizonyitottak, hogy a tanari
teljesitménynek meghatarozé szerepe van a tanuldk iskolai teljesitményében. Akar
a tanarok megfigyelhet6 ismérveivel (példaul a tanari képességtesztek eredményei-
vel) mérték a pedagégusi munka mindségét (Ferguson [1998]), akar a didkok teljesit-
ményén keresztiil, hozzaadottérték-modellek segitségével (Rivkin-Hanushek-Kain
[2005], Chetty-Friedman-Rockoff [2011]), akar a tantermi munka sordn alkalmazott
korszer(ibb vagy elavultabb pedagdgiai modszerek kovetkezményeinek kozvetlen
Osszehasonlitasaval (Wenglinsky [2001], Schacter-Thum [2004]), az eredmény egy-
értelm volt: a tanuldk jo iskolai teljesitményének egyik legfontosabb elémozditéja a
mindségi tanari munka.

Az iskolai kortarscsoport Osszetétele is jelentds hatdst gyakorol a tanuldk telje-
sitményére. Ha az iskolak vagy az osztalytermek egy részében, barmilyen tarsa-
dalmi mechanizmus folytan osszestirisodnek a tanulasi problémakkal kiiszkodé
gyermekek, a tanuldsi szituacié szempontjabol kedvezdtlen szubkultira alakulhat
ki. A kortarscsoport hangadoi a teljesitményt és a tandrokkal valo egyiittmiikodést
elutasitva, létrehozhatjak az iskolai tuddssal szemben sajat ellenallé kultardjukat
(Akerlof-Kranton [2002], Bishop és szerzdtdrsai [2003], Fryer-Torelli [2010]). A j6
iskolai teljesitményt kortarscsoport egyéni tanulasi teljesitményt elémozdito, illet-
ve a gyenge teljesitményli kortarscsoport egyéni teljesitményeket rombold hatasait
szamos mérésnek sikeriilt meggy6z6en kimutatnia (Ammermueller-Pischke [2009],
Hanushek és szerzétdrsai [2003], Hanushek-Kain-Rivkin [2009]).

A tanari dllomany Osszetétele jellegzetesen leképezi a kortarscsoportok dsszetéte-
1ét. Minél inkabb jellemz6 egy oktatasi rendszerre, hogy elkiiloniilt iskolakba vagy
osztalytermekbe gyujti a gyengébb teljesitményti vagy tanulasi nehézségekkel kiisz-
kodé gyermekeket — amelyek korében altaldban relative nagyobb sulyt képviselnek a
szegény és iskoldzatlan sziil6k gyermekei —, annal er6sebben érvényesiil a tendencia:
a jobb tanarok inkabb a kénnyebben tanithato, kozéposztalyi gyermekek iskolai-
ban tanitanak, a gyengébbek pedig megmaradnak a nehezebben tanithatd, szegény

> Elder [1974], Lempers—Clark-Lempers-Simons [1989], McLoyd [1990], Conger és szerzStdrsai
[1992], [1993].
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gyermekek iskoldinak.”” Ez a kézvetett mechanizmus nyilvanvaléan rontja a hétra-
nyos helyzett didkok teljesitménykilatasait."* A szegregalt iskolarendszerek er6teljes
tandri kontraszelekcioval jaré kovetkezményeit szamos élvonalbeli kutatas igazolta
(Hanushek-Kain-Rivkin [2004], Clotfelter-Ladd-Vigdor [2005], Jackson [2009]).

A kozvetitd mechanizmusok hatidsainak mérése

Az elébbiekben vézolt 6sszefiiggések mérését az Eletpalya-felmérés tanuléi és sziil6i
kikérdezései soran osszegytjtott adatok felhasznalasaval végeztiik el.

1. A fiatalok egészségi dllapotanak kozelité mérését két, korabbi kutatasok soran jol
bevalt informacié - a sziiletési testsuly és az egészségi allapotra vonatkozé 6nértéke-
lés — alkalmazasaval oldottuk meg.

Mivel sziiletési teststlyadatokat a vilag szamos orszagaban tobb mint egy évszaza-
da (Ward [1992]) rendszeresen gytjtenek, gazdag tapasztalatok allnak rendelkezésre a
sziiletési testsulykiilonbségek — mindenekel6tt a 2500 grammnal alacsonyabb teststly
esélyének — okairol és kovetkezményeirdl. A sziiletési testsuly a varanddssag és a mag-
zati fejlédés koriilményeit jellemz6 legfontosabb mutatészamok egyike. Az alacsony
testsullyal sziiletett gyermekek korében bizonyithaté modon nagyobb az esélye a fizi-
kai és idegrendszeri karosodasoknak; nagyobb a valdszintisége a tanuldsi problémak,
a figyelemzavar és a sajatos nevelési igény eléfordulasanak; gyakoribb az iskolai év-
ismétlés, és alacsonyabbak a teszteredmények (Breslau és szerzétdrsai [1994], Hack-
Klein-Taylor [1995], Reichman [2005]). Az alacsony sziiletési testsuly hosszu tavu élet-
kilatasokat — az iskolazottsag szintjét, a foglalkoztatas esélyeit és a kereseteket — illetd
kedvezotlen kovetkezményeit kutatdsok egész sora mutatta ki (Currie-Hyson [1999],
Behrman—-Rosenzweig [2004], Black-Devereux-Salvanes [2007], Oreopoulos és szerzd-
tdrsai [2008]). Az alacsony sziiletési teststly gyakorisaga szorosan egyiitt mozog az
érintett népesség jovedelmi-vagyoni és iskoldzottsagi helyzetével. Minél szegényebb
és iskoldzatlanabb egy orszag lakossaga vagy egy adott orszagon beliil egy tarsadalmi
csoport, annal nagyobb az alacsony sziiletési testsuly statisztikai esélye.” A sziil6ket

" E porzitiv szelekciét a kiegyenlitd bérkiilonbségek mechanizmusa mozgatja. Ha a fizetések a két-
fajta osztalytermi szitudcioban nem kiilonboznek, akkor a jobb alternativ munkavallalasi lehetéségek-
kel rendelkezd tanarok - akik minéségi szempontbdl is jobbak - azt a munkahelyet valasztjak, ahol
inkabb aranyban van egymassal a kereset és a munkaterhelés (Kertesi-Kézdi [2005]).

" Ez természetesen nem jelenti azt, hogy jol megtervezett iskolai kisérletek révén (tébbleteréforra-
sok bevonaséval) ne lehetne hatranyos helyzet(i diakokkal, szegregalt koriilmények kozott is jo ered-
meényeket elérni. Ilyen eredményekrél szaimolnak be példaul a Harlem Children’s Zone (Dobbie-Fryer
[2011a]) vagy a Knowledge is Power program (KIPP) értékeldi (Angrist és szerzdtdrsai [2010]). Ebbél
azonban helytelen lenne azt a kovetkeztetést levonni, hogy szegregalt feltételek mellett dltaldnos eset-
ben ne hatnanak a tandri kontraszelekcio erdi, vagy hogy a tanari kontraszelekcio ne rontana a hatré-
nyos helyzetli gyermekek teljesitményeit.

** Behrman-Rosenzweig [2004] tanulményanak 1. dbraja, amely vilag 112 orszdgara nézve kozol az
1990-es évekre vonatkozd sziiletési adatokat, igen tag tartomanyban (5 és 30 szdzalék kozott) szorodd
adatokat ad meg az alacsony sziiletési testsuly el6fordulasi valdszintiségére. Amig a vilag fejlett orsza-
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sUjto szegénység és a sziiletend6 gyermekek alacsony sziiletési teststlya kozotti dssze-
fiiggés szerteagaz6 okokra vezethetd vissza. Az anyak (proteinben, vitaminokban és
asvanyi anyagokban) hianyos taplalkozasa, a korabbi fert6zések, a lakohelyi kornyeze-
ti drtalmak fokozott jelenléte, a szegénységgel egyiitt jard stresszhelyzetek,'® az egész-
ségiigy intézményeihez vald korlatozott hozzaférés — mindezek a tényezdék szerepet
jatszanak benne (Rosenzweig-Schultz [1982], Hack-Klein-Taylor [1995], Cramer [1995],
Schonkoff-Phillips [2004] 8. fejezet, Paul [2010], Currie [2011]).

Az egészség jellemzésére hasznalt masik valtozonk a megkérdezett fiatalok sajat
egészségi allapotukra vonatkozd dnértékelése’” volt: a megkérdezettek egy négyfo-
kozatu skalan - kivalé/jo/megfelel6/rossz — értékelték sajat egészségi dllapotukat. Ez
a szakirodalomban széles korben haszndlt valtozo a tapasztalatok szerint egyfeldl
igen erésen korreldl az orvosok altal diagnosztizalt kronikus allapotokkal (Case-
Lubotsky-Paxson [2002]), masfeldl pedig szorosan Osszefiigg a sziilék tarsadalmi
statusdra vonatkoz6 mutatokkal (a jovedelemmel és az iskolai végzettséggel). A
szegényebb gyermekek egészségi allapota altalaban rosszabb, és ez sajat egészségi
allapotukrol szo6lo onértékeléseikben, fiatalabb gyermekek esetében pedig a sziileik
altal adott szubjektiv értékelésekben is titkkrozédik (Case-Lubotsky-Paxson [2002],
Currie-Stabile [2003], Case-Fertig—Paxson [2005], Currie [2009] 1. tablazata).

2. Az otthoni nevelési kornyezet indikatorainak sszedllitasakor egyrészt 6vodaskorra
visszatekinté kérdések révén probaltuk a kisgyermekkori csaladi kornyezet hatasait
azonositani, masrészt egy sor jelen idejli kérdés és megfigyelés révén probaltuk a tag
értelemben vett kamaszkori csaladi kornyezet targyi feltételeit, a sziil6k nevelési gya-

o1

korlatat, a csalad miikodési modjat, kozos tevékenységeit mérhetévé tenni.

A gyermekek kognitiv fejlédésében kitiintetetten fontos szerepet jatszanak a kony-
vekkel és mds irasos szovegekkel kapcsolatos kisgyermekkori tapasztalatok és csaladi
interakciok. Réger Zita plasztikus megfogalmazdasaval: ,,Iskoldzott csaladokban végzett
olvasaspszicholdgiai vizsgélatok azt mutatjak: a sziil6k és az id6sebb gyermekek tudatos
tanit6-gyakoroltatd tevékenységének eredményeként a gyermekek mar az iskola elotti
életkorban rengeteg tapasztalatra tesznek szert irott vagy nyomtatott szovegek haszna-
lataval kapcsolatban. Ennek soran szamos olyan nyelvhasznalati, interakciés, kapcso-
latteremtd, egytittmtikodési készséget sajatitanak el, amelyek alapvetden fontosak az

gaiban nagyjabdl 6-9 szazalékban sziiletnek 2500 gramm suly alatti csecsemdk, addig a harmadik
vilag orszdgaiban nem ritka a 15-20 szdzalékos esély sem. Az Eletpalya-felmérés mintajiban szerepld
tanulok sziiletési teststilyanak adatai ezekkel az adatokkal kozvetleniil 6sszehasonlithatdk, tekintve,
hogy e fiatalok z6me nagyjabol ugyanakkor (1990 és 1992 kozott) sziiletett. A mintdban szerepld ta-
nulok teljes halmazan beliil az alacsony sziiletési testsuly el6forduldsa koriilbeliil 8 szdzalékos. Az atlag
mogott azonban drdmai tarsadalmi/iskoldzottsagi kiilonbségek mutathatok ki: amig az érettségizett
és diplomas anyak gyermekeinél az alacsony sziiletési stly esélye 5-6 szazalék, addig a legfeljebb nyolc
osztaly végzettségli anydk gyermekeinek adata ennek két és félszerese (14,4 szazalék).

' A terhesség alatti dohanyzas gyakoribb eléforduldsa is fontos szerepet jatszik (Meara [2001]), ami
részben a megélhetési nehézségek okozta gyakori stresszhelyzetekre és az iskolazatlanséggal 6sszefiig-
g0 egészségiigyi tajékozatlansagra vezethetd vissza.

7 Ebben a tanulmanyban a 2006. évi 6szi hullimban feltett kérdést hasznaltuk. A megkérdezett
tanulok ekkor 14-16 évesek voltak, a modalis életkor pedig 15 év volt.
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olvasas és iras eszkozszerti hasznalatanak késébbi elsajatitasahoz, s az irott-nyomtatott
szovegekhez kapcsolddo iskolai kommunikéaciohoz.” (Réger [1995] 103. 0.) Ennek a ta-
pasztalatszerzésnek messze a legfontosabb terepe a bolcsddés- és dvodaskortdl rendsze-
resen folytatott esti mese, a képes-széveges gyermekkonyvek kézos lapozgatasa és az
ezzel a tevékenységgel egyiitt jard szil6-gyermek interakciok. A kisgyermekkori iras-
olvasasi tapasztalatok csalddon beliili gyakorisaga alapvetden kihat a gyermek iskolat
megel6z6, azt megalapozo elemi alapkészségeire (Heath [1983], Réger [1990], Neuman
[1996], Sénéchal és szerzotdrsai [2001], Dickinson-Tabors [2001], Raikes és szerzbtdrsai
[2006]). Az évodaskori esti mese gyakorisagira vonatkozo adatok az Eletpalya-felmé-
résben két fiiggetlen forrasbol is merithetdk, a kérdéivben ugyanis az interji egymastol
jol elkiilonithetd részeiben a sziil6tdl és gyermektdl kiilon-kiilon is megkérdezték ezt
az informaciot. Az Eletpalya-felmérés egyéb, kisgyermekkori készségfejlesztd tevékeny-
ségekre irdnyulo kérdései” koziil egyediil a sziildkkel kozos kirandulds-sportolds 4llt
szignifikans kapcsolatban a nyolcadik évfolyamos teszteredményekkel, ezért a tovabbi-
akban ezek koziil egyediil ezt az informaciot vettiik figyelembe.

A tanulé aktualis otthoni kérnyezetét, illetve a sziil6k nevelési gyakorlatat' a fejlo-
déspszicholdgiai szakirodalomban széles korben alkalmazott HOME-skala segitségé-
vel mértiik. A HOME (Home Observation for Measurement of the Environment) index
az otthoni kérnyezet gyermekfejlddés szempontjabol fontos jellemzdinek felmérésére
szolgalé eszkoz, amelyet készit6i tobb életkorra — csecsemokre-bolcsddésekre, 6vodas-
koruakra, kisiskolasokra, illetve kamaszkort gyermekekre — megtervezett valtozatban
is kidolgoztak. Az Eletpalya-felmérés a HOME-index kamaszkori (10-15 éves kori)
valtozatanak (Bradley és szerzdtdrsai [2000], Mott [2004]) mérésére tett — nagy esetsza-
mu mintdn Magyarorszagon elséként — kisérletet. ,,A skala kidolgozasanal a kutatok
abbdl indultak ki, hogy a kora ifjiikorban a fejlédés célja, hogy az egyén a tarsadalom
egészséges, hasznos tagjava valjon, aki képes a munka, a személyes kapcsolatok és a
feleldsségvallalas terén a tarsadalmi elvarasoknak eleget tenni. Ehhez a fiatalnak ot te-
riileten kell fejlédnie: képessé kell valnia érzelmi kapcsolatok kialakitdsara; koherens,
pozitiv onkép kialakitasara; képessé kell valnia informalt dontés meghozataléra; meg
kell szereznie a munkaban vald részvételhez sziikséges képességeket; meg kell tanulnia
személyes értékeket, meggydzddéseket kialakitani. A fejlédéspszichologiai kutatasok
szerint az ezeken a teriileteken vald fejlédést elosegiti az elfogadod, figyelmes sziil6i
viselkedés, a feln6ttek batoritasa és példamutatdsa, a tanulast és szabadid6-eltoltést
segité eszkozok, a biztonsagos, esztétikus kornyezet, csaladdal kozos kulturdlis élmé-
nyek, a tevékenységek, elfoglaltsagok rendszeressége és a fiatalt ellendrzd, de egyuttal
onallosagat batorito csaladi kornyezet. Az otthoni kornyezetet jellemzé HOME-skala
ezeknek a feltételeknek a felmérésére torekszik.” (Medgyesi [2007]).%

" E kérdések a sziil6kkel kozos tarsasjaték, a kozos fozcskézés és egyiittes rajzolds, szinhaz- és
mozilatogatas, illetve kozos kirdandulds-sportolas tevékenységeire vonatkoztak.

" Ezt az angolszasz szakirodalomban ,,parenting” gy(jtdnéven foglaljdk dssze.

A mérés részleteirdl az NLSY honlapjan téjékozédhatunk: NLSY79 Child and Young Adult
User’s Guide 2002 (http://www.bls.gov/nls/y79cyaguide/nlsy79cusg.htm). Appendix A. NLSY79
Child HOME-SF, 184-185. és 192-194. o. Az Eletpalya-felmérés soran alkalmazott mérés minden
részletében ezt az eljarast kovette (Medgyesi [2007]).


http://www.bls.gov/nls/y79cyaguide/nlsy79cusg.htm
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Modern kutatdsok tapasztalatai szerint (Crane [1996], Guo—Harris [2000], Linver—
Brooks-Gunn-Kohen [2002], Brooks-Gunn-Markman [2005], Todd-Wolpin [2007]) az
ezen a modon mérhetdvé tett otthoni kornyezet és sziil6i nevelési gyakorlat igen jelentés
mértékben befolyasolja a gyermekek iskolaérettségét és késGbbi iskolai teljesitménye-
it. Az Eletpélya-felmérés 2006. évi elsé hullaméaban a National Longitudinal Study of
Youth (NLSY) kutatasban alkalmazott kora ifjikori HOME-skala roviditett valtozatat
(HOME-SF) adaptaltak. Ez a roviditett valtozat 27 tételbdl all, és két részskalat mér fel: a
kognitiv stimuldcié és az érzelmi tdmogatds komponenseit.” A kamaszkori nevelési kor-
nyezet mérését alapvetGen ezzel a két valtozéval oldottuk meg. Kiegészité informacio-
ként a csalad egyéb human eréforrasainak mérésére a PISA-vizsgalatokban alkalmazott
kulesvaltozot (a lakasban talalhatd konyvek szamat), illetve az internetkapcsolat meglé-
tére vagy hianyara vonatkozo informaciot is bevontuk az elemzésbe.

Az 5. tablazatban osszefoglaltuk a tanuldk egészségi allapotat és csaladi nevelési
kornyezetét jellemz6 kozbiils6 valtozoink leirasait. Az online melléklet A6. tablazata
(http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A6.pdf) tartalmazza ezeknek a valto-
zOknak roma és nem roma tanulok szerint megbontott alapstatisztikait.

3. Az egészség és a csaladi kornyezet mérésétdl eltéréen az iskolamindség mérését
nem kozelité valtozokkal, hanem egy kozvetett eljarassal oldottuk meg: az iskola-
mindség hatdsdt probaljuk kozvetett modon - iskola/osztaly fix hatasok szerepelte-
tésével — kontrollalni a tanulmanyi teljesitményeket magyarazé egyenletekben. Az
Eletpalya-felmérés mintéja lehetSséget ad erre, mivel a mintdhoz tartozé fiatalokat
az orszagos kompetenciamérésén részt vevé diakok kozil valasztottak ki, amelyben
ismert volt a gyermekek iskoldinak és osztalyainak azonositoja, és a minta nagysa-
ga kell6en sok osztalytars megtalalasat lehetévé tette. Az iskolai fix hatasokat nem
tartalmazo egyenletekben a ,roma” paraméter altal mért ,etnikai” teszteredmény-
kiilonbségeket (b) a mintaban szerepld, véletlenszertien kivalasztott roma és nem
roma tanulok kozti kiilonbségekbdl becsiiljitk. Az iskolai fix hatasokat is tartalmazo
egyenletekben ugyanezeket a kiilonbségeket (b,,) az azonos osztalyokba jaré roma
és nem roma tanuldk kozti kiilonbségekkel mérjiik. E kétfajta becslés kiilonbozete
(b - b,,) méri a teszteredmény-kiilonbségeknek azt a részét, amely a nem azonos
osztdlyokba jdré roma és nem roma tanulok kozott mutatkozik. Az etnikai teljesit-
ménykiilonbségeknek ez a komponense minden bizonnyal magaban foglalja a roma
és nem roma tanulok iskolai elkiiloniilésének roma tanuldkat sujtd, teljesitmény-
csokkentd kovetkezményeit. Ha az atlagosan gyengébb teljesitményt nyujté roma
tanulok nagy részét (akdr a lakohelyi elkiiloniilés, akar az iskolakorzetek kozotti
tanuléi mobilitas, akdr az 6nkormanyzatok elkiilonité iskolapolitikdja kovetkezté-
ben) kiilon iskolakban vagy osztalytermekben oktatjak, akkor ezek a gyermekek - az
el6z6 fejezetben elmondottak miatt — tipikusan és rendszerszertin® rosszabb miné-

*' A részindexek alapjaul szolgalé tételeket a Fiiggelékben mutatjuk be.

* Bar az iskolafenntartok egy része esetenként képes lehet rd, hogy a szegregalt iskolakba beszoruld
gyermekek oktatasat célzott programokkal és kiilon er6forrasokkal feljavitsa, ez nem jelenti azt, hogy
a szegregalt iskolakban ne kellene a tandri kontraszelekcio6 és a gyengén teljesit6 kortarscsoport telje-
sitménycsokkent hatasaval tipikusan és rendszerszertien szembenéznie.


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A6.pdf
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5. tabldazat
A kozvetitd mechanizmusok indikatorai

A valtozo neve A valtozo jelentése

EGESZSEGI ALLAPOT

Alacsony sziiletési teststly A gyermek 2500 gramm alatti teststllyal sziiletett: igen/nem
Rossz vagy megfelelé A gyermek 2006. szi, onértékelés szerinti egészségi allapota
kamaszkori egészségi allapot egy négyfokozatu (rossz/megfelel6/jo/kivald) skalan rossz

vagy megfelel6: igen/nem (modalis életkor: 15 éves)

NEVELESI KORNYEZET

Ritkan vagy soha nem meséltek  Ritkdn vagy soha nem meséltek (félévente vagy annal is
gyermeknek (a gyermek valasza) ritkdbban) a gyermeknek évodaskordban: igen/nem
(a gyermek valasza)

Gyakran meséltek a gyermeknek Gyakran (hetente tobbszor) meséltek a gyermeknek
(a gyermek valasza) 6voddskoraban: igen/nem (a gyermek valasza)

Ritkan vagy soha nem meséltek  Ritkan vagy soha (soha vagy szinte soha) nem meséltek
a gyermeknek (a sziil¢ valasza)  a gyermeknek évodaskoraban: igen/nem (a sziild valasza)

Gyakran meséltek a gyermeknek Gyakran (mindennap vagy majdnem minden nap) meséltek

(a sziil6 valasza) a gyermeknek 6vodaskoraban: igen/nem (a sziilg valasza)

Ritka kirandulasok a sziilékkel ~ Ritkan (félévente vagy annal is ritkabban) volt a gyermek

(a gyermek valasza) a sziil6kkel egyiitt kirandulni, sportolni évodaskoraban:
igen/nem (a gyermek valasza)

Kognitiv HOME-index A 15 éves kori HOME-index (a nevelési kornyezetet
jellemz6 szintetikus mutat6) kognitiv stimulaciot mérd
részskaldja

Erzelmi HOME-index A 15 éves kori HOME-index (a nevelési kornyezetet
jellemz6 szintetikus mutatd) érzelmi tamogatast mérd
részskaldja

Konyvek szama a lakasban A lakasban lev6 konyvek szama: 50-nél kevesebb/

50-150/150-300/300-600/600-1000/t6bb mint 1000

Internetkapcsolat a lakdsban Van-e internetkapcsolat a lakdsban: van/nincs

ségli oktatasban részesiilnek: gyengébb teljesitményti tanarokra és tanulasukat inkabb
akadalyozo kortarscsoporti kozosségekre szamithatnak.

Természetesen nem zarhatjuk ki a szelekcids torzitas lehet6ségét sem. Ha a he-
lyi iskolarendszerekben egyarant jelen vannak elit, vegyes és szegregalt iskolak,
akkor elképzelhetd, hogy a rosszabb képességli roma gyermekek koziil tobben
keriilnek a szegregalt roma iskolakba, a jobb képességtiek koziil pedig tébben a
vegyes iskolakba, és megforditva: a nem roma gyermekek koziil a jobb képessé-
gliek nagyobb eséllyel keriilnek a roma gyermekeket egyaltalan nem oktato elit
iskolakba, a rosszabb képességiiek koziil pedig nagyobb eséllyel a vegyes iskolak-
ba. Egy ilyen mintazata szelekcio az iskolamindéség romlasa nélkiil is novelheti az
iskolak kozotti etnikai teszteredmény-kiillonbségeket. Mivel az esetlegesen felme-
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riilé szelekcios torzitas hatasat nem tudjuk kikiiszobolni, az iskolai fix hatasok
szerepeltetésével felsé becslést adunk a szegregacio teljesitménycsokkentd kovet-
kezményeire. Az altalaban nehezen mérhet6 képességbeli heterogenitas egy ré-
szét mindazonaltal a nevelési kornyezet sokféle valtozoéjaval kontrollaljuk, s ezért
abban reménykedhetiink, hogy a széban forgé szelekcios torzitds nagysaga nem
lehet tulsagosan nagy.

A kozvetité mechanizmusok szerepe a tesztkiilonbségekben

Az el6z6 fejezetben bevezetett kozbiils6 véaltozok segitségével kibovitjilk a teszt-
eredményeket elérejelz6 egyenleteinket. Tovabbra is redukalt formaju egyenleteket
becsiiliink, de tekintetbe vessziik az elméleti irodalom 4éltal feltételezheté oksagi
iranyokat. Az 5. dbrdn lathaté sematikus modell probalja szemléltetni ezt. Az egy-
szerliség kedvért az elméleti ismérveket képzeljiik el egy irdnyba mutaté, egydimen-
zi6s véltozokként. A csalad életkoriilményei lehetnek rosszak vagy jok;* a gyermek
egészségi allapota lehet rossz vagy jo; a nevelési kornyezet elgsegitheti gyengébben
vagy erésebben a gyermek készségeinek fejlédését;” a mindségi oktatdshoz vald
hozzaférés esélyei lehetnek rosszak vagy jok; a teszteredmények lehetnek alacsonyak
vagy magasak. A valtozokat 6sszekotd, nyil nélkiili vonalak egyszert korreldciokat,
a nyillal ellatott vonalak ok-okozati osszefiiggéseket jelolnek, a plusz- és minuszje-
lek az 6sszefiiggések el6jelét mutatjak. A roma tanuldk iskolai lemaradasanak prob-
lémaja ebbe az oksagi szovevénybe agyazddik. Eddig is lathattuk - és a kibovitett
modell segitségével még inkabb latni fogjuk —, milyen kevés marad meg az etnicitas
és a teszteredmény kozott mért naiv kétvaltozds osszefiiggésbol, ha azt az iskolai tel-
jesitményeket meghatarozd, altalanos érvényt oksagi osszefiiggések keretein beliil
probaljuk értelmezni.

Az abraval kapcsolatban néhany értelmez6 megjegyzést kell tenniink.

1. A csaladi hattér életkoriilményeket jellemz6 valtozoi az abran bemutatott ok-
sagi rendszerben a sz6 klasszikus értelmében vett predetermindlt valtozéknak te-
kinthetdk: idében és oksagilag is megel6zik a rendszer tobbi valtozdjat. Alapvetéen
és jellegzetesen az életkoriilmények (a jovedelmi-vagyoni viszonyok, a sziil6i isko-
lazottsag és foglalkoztatas, a lakdhely) befolyasoljak a gyermek egészségi allapotat,
illetve a csalad otthoni nevelési kdrnyezetét (a gyermek készségeinek fejlodését eld-
segit6 targyi feltételeket és tevékenységeket), valamint a mindségi oktatashoz vald
hozzaférés esélyeit; és nem megforditva.”

* Az egy fore jut6 jovedelem és az sziilok iskoldzottsaga lehet alacsony vagy magas, a csaladok élhet-
nek sziikos oktatdsi-kulturalis kinalatot és kevés munkalehetdséget kinalo telepiiléseken vagy éppen
ellenkezdleg, jo lehet&ségeket nyujto telepiiléseken.

** A HOME-index kognitiv részskaldjanak értéke lehet alacsony vagy magas.

* Bar nyilvan elgondolhatdk forditott irdnyt ok-okozati dsszefiiggések is. Ha példaul egy nagyon
beteg gyermek intenziv otthoni gondozasra szorul, akkor lehetséges, hogy az egyik sziil6je éppen emi-
att nem vallalhat munkat, és ezért alacsony a csalad jovedelme stb. Nem gondoljuk azonban, hogy az
ilyen tipusu, forditott iranyu 6sszefiiggések meghatarozok lehetnének.
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5. dbra
Szemléltetd dbra a teszteredményeket meghatarozé 6sszefiiggésekrol

Egészségi allapot

Roma tanul6?
igen (1), nem (0)

Eletkoriilmények Teszteredmény

Csaladi nevelési
kornyezet

Mindségi
oktatdshoz
vald hozzaférés

2. A mindségi oktatdshoz valé hozzajutési esélyeket tirsadalmi, képességbeli*® és
etnikai jelzéseken alapulé szelekciés mechanizmusok szabalyozzak. A telepiilések
kozotti igen jelentds tarsadalmi osszetételbeli és jovedelmi kiilonbségek, a telepii-
léseken beliili lakohelyi elkiiloniilés, az iskolakdrzetek kozotti nagymérvi tanuldi
mobilitas,” a jobb iskolak szelektiv felvételi gyakorlata és az esetenként ezt erdsité
szegregativ helyi iskolapolitika egytlittesen okozzak azt, hogy a hatranyos helyzetd,
szegény, gyengébb alapkészségekkel induld gyermekek (és koztitk a roma gyermekek
is) nagy valdszintiséggel mas iskolakban és mas osztalytermekben tanulnak, mint a
jobb életkoriilmények kozott él6, jobb alapkészségekkel induld (és tulnyomo tobb-
ségiikben nem roma) gyermekek (Kertesi-Kézdi [2005], [2009] és [2012a]). A kozve-
tité mechanizmusokrol szo6lo fejezetben részletesen érveltiink amellett, hogy az éles
iskolai elkiiloniilés kozepette érvényesiilé kedvezétlen kortarscsoporti hatasok és a
tandri kontraszelekcié rontjak a hatranyos helyzetli tanulok mindségi oktatashoz
vald hozzaférési esélyeit.

3. Szemléltetd abrank ugyan egy strukturalis modellre emlékeztetd formaban
mutatja be az iskolai lemaradashoz vezet$ sszefiiggéseket, ennek ellenére a tovab-
biakban is redukalt formaju egyenleteket becsiiliink. A valtozdk bevonasi sorrend-
je a sematikus modell rendjét koveti: a kétvaltozos osszetiiggésbdl indulunk ki; a

* A szegény ésalacsony iskoldzottsagu sziilk gyermekei kézéposztalyi tarsaiknal atlagosan nagyobb
nehézségekkel (gyengébb alapkészségekkel) kezdik el az dltaldnos iskolat: iskoldval konform készségeik
és diszpozicidik a tarsadalom dtlagdndl tobbnyire alacsonyabb szinten allnak (Heath [1986], Réger
[1990] és[1995], Lee-Burkam [2002], J6zsa [2004], Brooks-Gunn-Markman [2005], Neuman [2006]).

¥ A szabad iskolavalasztas kévetkeztében az iskolakérzetek kozti tanuléi mobilitas igen nagy mértéki
és rendkiviili médon szelektiv Magyarorszagon. A 2006. évi orszagon kompetenciamérés 8. évfolyamos
diakjai korében mért adatok szerint: amig a nem a sajat korzeti iskoldjukba jaré tanuldk aranya az ala-
csony iskoldzottsagu (0-7, illetve 8 osztalyt végzett) anydk gyermekeinél mindossze 10-15 szdzalékos,
addig az érettségizett, illetve diplomas anydk gyermekeinél ugyanez az arany 33, illetve 50 szazalék.
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kovetkezd 1épésben az egyenletbe bevonjuk az egészségi allapot, a csaladi nevelési
koérnyezet, valamint az iskola/osztaly fix hatasait képvisel6 véltozokat; utolsoként
pedig a csaladi hattér életkoriilményeket jellemzd valtozoit. Ez utdbbiak kozvetle-
niil és kozvetve — a tanuld egészségi allapotan, nevelési kornyezetén és a mindsé-
gi oktatashoz vald hozzaférésén keresztiil — lehetnek hatassal a teszteredményekre.
Arra vagyunk kivancsiak, hogy egy adott tényezd vagy tényezGcsoport beszamitasa
mennyire csokkenti a ,,roma” paraméter altal becsiilt teszteredmény-kiilonbségeket.
A kozbiilsé valtozok kozotti kolesonos Osszefliggések miatt az egészség, a nevelési
kornyezet és az iskola hatasai nem kiilonitheték el egymastdl, egyiittes hatdsukra
azonban megbizhat6 becslést adhatunk.

Mint a 6. tdbldzatbél kiderill, a nyers teszteredmény-kiilonbségek zéme (az ol-
vasasteszt esetében tobb mint 90 szazaléka, a matematikateszt esetében tobb mint
80 szazaléka) jol értelmezhetd tarsadalmi okok hatasara eltiinik. Masképpen fogal-
mazva: ha a roma és nem roma fiatalok egészségi allapota nem kiilonbozne egymas-
tol, tovabba ha a roma fiatalok otthoni kdrnyezetiikon beliil ugyanolyan mértékben
hozzajutnanak a készségeik fejlodéséhez sziikséges eréforrasokhoz, eszk6zokhoz és
tevékenységekhez, mint a nem roma fiatalok, és ha a mindségi oktatashoz valé hoz-
zaférési esélyeikben sem lennének kiilonbségek, akkor a nyolcadik évfolyamon mért
iskolai teljesitményeik egyaltaldn nem, vagy csak elenyészé mértékben térnének el
egymastOl: olvasasi-szovegértési készségek tekintetében egydltalan nem lennének,
matematikai készségek tekintetében pedig kicsik lennének a kiilonbségek. A roma
fiatalok iskolai lemaradasat nem etnikai sajdtossdgok, hanem csaknem kizarolag jél
értelmezhet6 tarsadalmi mechanizmusok magyarazzak.

6. tablazat
A kozvetité mechanizmusok beszamitasa utdin megmarado etnikai
tesztkiilonbségek mértéke

Olvasas-szovegértés Matematika

Roma® -0,97 » -0,07 -0,05 -1,05 » -0,18 - -0,15 .

(0,05) (0,07) (0,07) (0,05) (0,07) (0,07)
Egészség, nevelési kornyezet - igen igen - igen igen
Iskola/osztély fix hatas - igen igen - igen igen
Csaladi hattér - - igen - - igen
Esetszam 9056 9056 9056 8335 8335 8335
R 0,06 0,67 0,68 0,07 0,68 0,69

* Zardjelben a standard hibak.

* 5 szdzalékon szignifikdns, ™ 1 szézalékon szignifikéns.

Megjegyzés: a részletes eredményeket lasd az online melléklet A7. tabldzataban (http://econ.
core.hu/file/download/bwp1205/A7.pdf).

E mechanizmusok egymashoz viszonyitott jelentdségér6l — mint emlitettitk — az
Oket jellemz6 véltozok korrelaltsaga miatt igen nehéz képet alkotni. Ha egyediili
tényezokként szerepeltetjitk 6ket az egyenletekben, akkor a hatasuk a tobbi ténye-


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A7.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A7.pdf
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z6vel vald kolcsonos osszetiiggések miatt nagyobbnak latszik a valésagosnal, hiszen
a veliik korrelalt tobbi tényez6 hatasat is magukban hordozzak. Ha pedig a tobbi té-
nyezd bevonasat kovetden utolsdként vonjuk be dket az egyenletekbe, akkor a nekik
tulajdonithaté hatas kisebbnek latszik a valésagosnal, hiszen az 6 hatdsaik egy részét
az egyenletekbe korabban bevont, veliik korrelalt tényezok viszik el. Az igazsag va-
lahol az igy becsiilt minimum- és maximumértékek kozott lehet. A 7. tdbldzatban
mindegyik kozvetité mechanizmus hatasat megmértiik ezen a kétféle médon. A ha-
tasok erésségét — mind eddig is — azzal mértiik, hogy egy tjabb tényez6 bekapcsola-
sa az egyenletbe milyen mértékben csokkenti az etnikai hovatartozassal 6sszefiiggd
rezidualis teszteredmény-kiilonbségeket.

7. tabldzat
A kozvetité mechanizmusok relativ hatdseréssége

Olvasas-szovegértés Matematika
alsé becslés felsé becslés also becslés fels6 becslés
Egészség 0,01 0,10 0,03 0,11
Nevelési kornyezet 0,28 0,76 0,28 0,69
Iskola 0,13 0,60 0,17 0,58

Noha a hatasok erdsségét szamszeriisité becslések meglehetdsen tag tartomanyban
mozognak, az eléggé biztosnak tlinik, hogy az otthoni nevelési kornyezetnek és a jo
mindségl oktatashoz valé hozzaférési esélyeknek donté szerepe van a roma és nem
roma tanulok kozotti teszteredmény-kiilonbségek létrejottében. Ami az életkoriil-
ményeket jellemz6 csaladi hattérvaltozokat illeti, a 4. és a 6. tdbldzat dsszevetése azt
igazolja, hogy azok szinte teljes egészében e kozvetité mechanizmusok révén fejtik ki
hatdsukat; ezektél fiiggetlen csatornakon keresztiil érvényesiilé hatdsuk csekély.”® A
roma gyermekek iskolai teljesitménye alapvetGen azért rosszabb, mert szegénységiik,
sziileik iskolazatlansaga és lakohelyi hatranyaik kovetkeztében kevéssé jutnak hoz-
za otthoni kornyezetiikben a készségeik fejlédéséhez sziikséges eréforrasokhoz és
tevékenységekhez, tovabba mert lakohelyi hatranyaik és az iskolarendszer szelektiv
mechanizmusai kovetkeztében kiszorulnak a jo6 mindségt iskolakbdl.

A rossz életkoriilmények kedvez6tlen kovetkezményei a roma gyermekek rosszabb
egészségi allapotdban is titkrozédnek, az egészség azonban az el6z6 két tényez6hoz
képest mérsékeltebb szerepet jatszik a kamaszkori teszteredményekben. Ez természe-
tesen nem jelenti azt, hogy a gyermekkori egészségi hatranyok ne lennének fontosak
a jovobeli életkilatasok szempontjabol. El6fordulhat, hogy a szegénységgel és a rossz
életkoriilményekkel egyiitt jard rosszabb gyermekkori egészségi allapot nem rovid
tavon, az iskolai teljesitményeken keresztiil fejti ki rombol6 hatasanak nagy részét,

*® A 4. tdblazat egyenletei alapjan becsiilt teljes hatas 0,74 (olvasas), illetve 0,73 (matematika) sz6ras-
egységnyire tehetd (a nyers kiillonbség és az OLS-becslés eltérése). A kozvetité mechanizmusok besza-
mitdsa utdn - lasd a 6. tdbldzat 2. és 3., illetve 5. és 6. oszlopai kozti kiilonbségeket — ebbél mindossze
0,02 (olvasas), illetve 0,03 (matematika) szordsegységnyi rezidudlis hatds marad.



A ROMA ES NEM ROMA TANULOK TESZTEREDMENYEI... | 825

hanem hosszabb tavon, a felndttkori egészségi allapot aladsasa révén alakitja a jov6-
beli életkilatasokat: csokkenti a varhatd élettartamot, és rontja a munkaerd-piaci esé-
lyeket. A rendelkezéstinkre 4116 adatok alapjan ezt nem tudjuk igazolni, mivel azon-
ban hosszu tava kovetéses vizsgalatok vagy felnéttkorbdl hosszu tavra visszatekintd
adatok alapjan szamos modern kutatds (Elo—Preston [1992], Case-Lubotsky-Paxson
[2002], Case-Fertig-Paxson [2005], Smith [1999], [2009], Marmot-Wilkinson [2006],
Strauss-Thomas [2008] 4. fejezet) jutott hasonld kovetkeztetésekre, a magyarorszagi
esetben is valoszintsithetiink hasonlé hatasokat.

A kozvetitd mechanizmusok mikodése

Ha egyszer kimutathatd, hogy a roma tanulok teszteredményekben mért lemarada-
saban dontd szerepe van a csaladi nevelési kornyezeti és az iskolai hatranyoknak, ak-
kor - az oksagi lancban egy lépést visszalépve — logikusan feltehetd a kérdés: vajon az
utdbbi tényezékben mért lemaraddsaikat milyen mértékben magyarazzak hatranyos
életkoriilményeik, és mindezek beszamitasa utan mekkora tere marad az etnikai ho-
vatartozassal Osszefiiggd rezidualis kiilonbségeknek? A csaladi nevelési kornyezet
indikatorai esetében a csalddok miikodési modjdara probalunk kovetkeztetni. Milyen
erével befolyasoljak azt a rossz életkoriilmények (a lakohelyi hatranyok, a jovedelmi
szegénység és a sziil6i iskolazatlansag), és mekkora szerepet jatszanak benne az ezek-
tdl fiiggetlen etnikai kiilonbségek? Az iskolai hatranyok esetében az iskolarendszer
szelekcios mechanizmusainak mikodését probaljuk megérteni. Milyen szerepet jat-
szanak a roma tanulék nagymérvi iskolai szegregacidjaban tarsadalmi hatranyaik,
illetve csaladi nevelési kornyezetiikbdl eredé készségbeli lemaraddsaik? S mindezen
tényez6k beszamitasa utan mekkora marad az etnikai reziduumnak - az iskolarend-
szeriinket jellemz6 etnikai szelekcio e lehetséges mérészamanak — az értéke?

A csaladok mikodése: a nevelési kornyezet

A 8. tabldzat a csaladi nevelési kornyezet (1asd 5. tdbldzat) indikatorait jellemzé etni-
kai kiilonbségek két mérészamat — a nyers kiilonbségeket, illetve a csaladi hattérval-
tozokra (lasd 3. tabldzat) kondicionalt kiilonbségeket — adja meg. A valtozok tobbsé-
gében igen jelentds nyers kiilonbségeket talalunk: a nem roma sziil6khoz viszonyitva
csaknem 30 szdzalékponttal kevesebb™ roma sziil6 mesélt a gyerekének 6vodasko-
raban rendszeresen; a 15 éves kori kognitiv HOME-index értéke tobb mint egy teljes
szorasegységgel alacsonyabb a roma csaladoknal, mint a nem roma csalddoknadl; a
roma csaladok lakasainak tobb mint hatvan szazalékaban nincsenek konyvek, vagy
csak nagyon kevés kdnyv van, szemben a nem roma csaladok tiz szazaléknal alacso-

* Noha a sziil6k emlékezete a gyermekek emlékezetéhez képest lefelé huz, a roma/nem roma kii-
lonbség nagyjabol azonos. A rendszeresen mesélé nem roma/roma sziilok aranya a sziild beszamoloja
alapjan 64,6/35,0 szazalék (kiillonbség = 29,4 szdzalék), a gyermek beszdmoldja alapjan 48,4/21,3 sza-
zalék (kiillonbség = 27,1 szazalék).
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nyabb hasonlé adatéval - hogy a legfontosabb példakat emlitsiik. Ezek alemaradasok
azonban nagyon nagy részben a tartésan rossz életkoriilményeknek tulajdonithatok:
az 6vodaskori esti mese esélyében mért kiilonbség csaknem 90 szazaléka, a kognitiv
HOME-indexben mért kiilonbség tobb mint 90 szazaléka, és konyvek tekintetében
mutatkozé kiilonbség tobb mint 50 szdzaléka elttinne, ha feltételeznénk, hogy a nem
roma tobbséghez tartozé tanuldk is hasonléan rossz” életkoriilmények kozott élné-
nek, mint a roma fiatalok.

8. tabldzat
A nevelési kornyezet indikatorait jellemz6 nyers és kondicionalt etnikai kiilonbségek
(megfigyelések szama: 9056)

Csaladi Roma Standard

. Y , 2

Fiiggs valtozo héttérvaltozok  koefficiens hiba R
Ritkan vagy soha nem meséltek - 0,233 0,022" 0,03
a gyereknek (a gyermek valasza) igen 0,048 0,036 0,48
Gyakran meséltek a gyereknek - -0,296 0,022" 0,03
(a gyermek vélasza) igen -0,023 0,040 0,50
Ritkdn vagy soha nem meséltek - 0,150 0,019” 0,04
a gyereknek (a sziil§ vélasza) igen 0,051 0,025 0,47
Gyakran meséltek a gyereknek - -0,271 0,019” 0,02
(a sziil6 vélasza) igen -0,029 0,039 0,52
Ritka kirdndulasok a sziildkkel - 0,312 0,021" 0,03
(a gyermek vélasza) igen 0,012 0,038 0,57
L . - -1,118 0,051" 0,09

Kognitiv HOME-index )
igen -0,080 0,070 0,70
. , , - 0,184 0,049" 0,00
Erzelmi HOME-index .
igen 0,070 0,075 0,61
Nincs kényv vagy kevés kényv ~ 0,552 0,024~ 0,19
van otthon igen 0,235 0,040" 0,63
Internetkancsolat otth - -0,438 0,013" 0,05
ntern n

crnetkapesolat ottho igen -0,049 0,027 0,65

* 5 szdzalékon szignifikans, ** 1 szazalékon szignifikéns.
Megjegyzés: a részletes eredményeket lasd az online melléklet A8.1-A8.3. tablazataiban
(http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A8.pdf).

A gondolatkisérletet megfordithatjuk, és kordbbiakban alkalmazott eljaras segitsé-
gével megvizsgalhatjuk, hogy akkor is jelentds mértékben csékkennének a csaladi

*® A kondiciondlt kiilonbségeket azért értelmezziik igy, mivel a tanuldk korén (és ezért a mintan)
beliil joval nagyobb részt képviselnek a nem roma fiatalok, mint a roma fiatalok (az ardny koriilbeliil
9:1-hez), és a paramétereket f6ként a nem roma diakok adataibdl becsiiljiik.


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A8.pdf
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nevelési kornyezeti feltételekben mért etnikai kiilonbségek, ha a roma tanulok élné-
nek a nem roma tanulékéhoz hasonléan, jobb életkoriilmények kozott. A korabban
bevezetett szintetikus valtozé — a csaladi hattérindex - segitségével kétvaltozds ab-
rakon szemléletesen megjelenithetjiik az életkoriilményeket kifejez6 csaladi hattér-
valtozok egytittes hatasat a csaladi nevelési kornyezet indikatoraira. A csaladi hat-
térindex-valtozobdl tiz egyenld szélességli intervallumot képeztiink, és valamennyi
intervallumon beliil kiilon-kiilon, mind a roma, illetve nem roma tanulékra nézve
megbecsiiltiik az adott fiiggd valtozo atlagos értékeit. A roma tanuldkra vonatko-
z6 becsléseket a 0-0,6 kozotti tartomanyra korldtoztuk, mivel a 0,6 folotti tarto-
manyban mar értelmezhetetleniil kicsik az esetszamok. A sziirke sav a becslések 95
szazalékos konfidenciaintervallumat (az atlagértékek koriili £2 standard hibanak
megfelel6 tartomanyt) jeloli. Ez az egyszer(i mérési eljaras harom szempontbdl is
elénydsebb a 8. tdbldzatban bemutatott OLS-becsléseknél: nem tartalmaz linearitasi
korlatozasokat; lehetdvé teszi az esetlegesen heterogén mddon érvényesiilé hatasok
kimutatasat és — ami a legfontosabb - az dsszetiiggéseket a valtozok teljes eloszlasa
mentén méri, nem csak az atlagok kornyezetében. Ez az dsszehasonlitas szempont-
jabol fontos tulajdonsag természetesen csak a roma és nem roma tanulékra egyarant
értelmezhetd intervallumra (a kozos értelmezési tartomanyra) érvényes.

Két abran mutatjuk be az eredményeket: a 6. dbra az évoddskori esti mese gyako-
risagaban, a 7. dbra pedig a kamaszkori csaladi nevelési kornyezet négy indikatora-
ban (a kognitiv, illetve érzelmi HOME-indexben, a konyvek szamaban és az otthoni
internet-hozzaférésben) mért tarsadalmi és etnikai kiillonbségeket mutatja. Az esti
mese gyakorisagara vonatkozé retrospektiv adatot két kiilonboz6 forrasbol - a szii-
16, illetve a gyerek beszamol6jabol — meritjiik.

A kovetkezd megtigyeléseket tehetjitk. Eldszor: azok az indikatorok, amelyek
jelent8s mértékben befolyédsoljdk a teszteredményeket,” kivétel nélkiil mind igen
széles savban szorodnak a csalddi hattérindex fliggvényében. A tanulok kognitiv
fejlédése szempontjdbdl igazdn fontos ismérvekben™ hatalmas kiilonbségek van-
nak szegény és gazdag, iskolazatlan és iskolazott, elénytelen és elényos lakohelyi
kornyezetben él6 csaladok gyermekei kozott. Amig a leghatranyosabb helyzett
tanulok 20-30 szazalékanak mondtak rendszeresen dvodaskoraban esti mesét,
addig ugyanez az adat a legmagasabb tarsadalmi statusu gyermekek korében 70-

* Lasd az online melléklet A7. tébldzatdban (http://econ.core.hu/file/download/bwpl205/A7.pdf)
az olvasds-szovegértési teszteredmények egyenletét.

? Az eddigi 6sszes PISA-vizsgalat egybehangzé tapasztalata szerint a tanuldk teljesitményének
egyik legfontosabb meghatarozoja a csalad birtokaban levé konyvek szama (1asd példaul OECD [2010]
160. 0.). A 2009. évi PISA-vizsgalat egyik ujdonsdga volt, hogy 14 orszdg (koztiik Magyarorszag is)
részt vett abban a kiegészit6 adatfelvételben, ahol a sziil6k beszamoltak nevelési gyakorlatuk szamos
részletérdl, tobbek kozott arrdl is, hogy az dltalanos iskola elsé évében olvastak-e fel konyvet gyerme-
kitknek, és ha igen, milyen rendszerességgel. Azok a gyermekek, akiknek kisgyermekkoraban heti
vagy napi rendszerességgel olvastak a sziilei, a 15 éves kori szévegértési teszten a teszt szorasanak 25
(a csaladi hattéradatok kisziirése utdn: 14) szazalékaval jobb eredményt értek el, mint azok a didkok,
akiknek egyaltaldn nem vagy kevesebb alkalommal olvastak. A nyers és a kondicionalt kiilonbség koz-
ti eltérés vildgosan arra utal, hogy a tarsadalmi kiilonbségek er8sen meghatdrozzak a csaladok nevelési
gyakorlatat (OECD [2010] 95. 0.).


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A7.pdf
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6. dbra
Az 6vodaskori esti mesélés valosziniisége a csaladi hattérindex fiiggvényében
(A sziirke sav a 95 szazalékos konfidenciaintervallumot jel6li.)

Vizszintes tengely: csaladi hattérindex —— Nemroma --- Roma

Mese ritkan vagy soha (informdcio: gyerektél) Mese rendszeresen (informdcio: gyerektdl)
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80 szazalék. A kamaszkori csaladi nevelési kornyezet kognitiv stimulusait 6sz-
szegzGen kifejez6 kognitiv HOME-index tekintetében két és fél (1) szorasegység-
nyi kiilonbség mutatkozik a legrosszabb és a legjobb életkortilmények kozott é16
csaladok gyermekei kozott. Amig leginkabb szegény és iskolazatlan csaladok 70
szazalékanak nincs egyetlen konyve sem, vagy csak nagyon kevés konyve van,
addig ez az esemény a legjobb helyzett csaladoknal egyaltalan nem fordul el6.
Amig a legjobb helyzetli csaladok 90 szazaléka rendelkezett otthoni internet-
hozzaféréssel, addig a legszegényebb csaladok kevesebb mint 5 szazalékanak volt
2006-ban otthoni internete.

Madsodszor: a csaladi nevelési kornyezet e fontos indikatoraiban tapasztalhatd
nagyon jelentés mértéki tarsadalmi statusbeli kiilonbségek mellett az etnikai kii-
lonbségek szerepe teljesen elhanyagolhato vagy igen minimdlis. A rendszeres esti
mese, a kognitiv és az érzelmi HOME-index grafikonjai a roma és nem roma ta-
nuldkra egyarant érvényes, kozos értelmezési tartomanyban statisztikailag nem
kiilonboznek egymastol. Jogos tehat a kovetkeztetés: ha a roma fiatalok hasonldéan
jo életkoriilmények kozott élnének, akkor ezeknek a fontos csaladi nevelési indi-
katoroknak az értékei is ugyanolyan szinten allnanak, mint a nem roma tanulokéi.
A csalad birtokdban levé konyvek és az otthoni internet-hozzaférés tekintetében
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7. dbra
A kamaszkori csaladi nevelési kornyezet indikatorai a csaladi hattérindex fiiggvényében
(A sziirke sav a 95 szazalékos konfidenciaintervallumot jeloli.)

Vizszintes tengely: csaladi hattérindex —— Nem roma --- Roma
Kognitiv HOME-index Erzelmi HOME-index
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ugyan a teljes felzarkozas esetében is maradna etnikai reziduum, de ennek mértéke
a nyers kiilonbséghez képest nagyon kicsi (lasd az online melléklet A9. tablazatat
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A9.pdf). Mint a 7. dbrdn jol latszik, a
csaladi hattérindex értékének novekedésével a roma/nem roma kiilonbségek jelen-
tés mértékben sziikiilnek, ami arra utal, hogy az életkériillmények kiilonbségeinek
ezen a médon torténd beszamitdsaval az OLS-becslésekhez képest Iényegesen ki-
sebb rezidualis etnikai kiillonbségeket kapunk. Ezek a megfigyelések hétkoznapi
nyelvre leforditva azt jelentik, hogy a roma csaladok nevelési gyakorlataban meg-
tigyelhetd jelentés kognitiv hatranyokban az etnikai sajdatossdgoknak nincs kimu-
tathaté szerepiik, e lemaraddsok teljes mértékben vagy szinte teljes mértékben a
sziil6k iskolazatlansagabdl, a csaladok szegénységébdl és lakohelyi hatranyaibol
kovetkeznek. Masképpen fogalmazva: a hasonloan hdtrdnyos koriilmények kozott
€él6 nem roma csaladok gyermekei hasonlé mértéki kognitiv nevelési hatranyoktdl
szenvednek; az dtlagos magyar életkoriilmények kozott é16 roma csaladok nevelési
gyakorlatat pedig ilyen jellegti hatranyok nem jellemzik.

Harmadszor: amig a HOME-index kognitiv stimulusokat mér¢ részskaldjaban
hatalmas tarsadalmi kiilonbségek mutathatok ki, addig az érzelmi tamogatast
mérd részskalaban viszonylag kicsik a tarsadalmi kiilonbségek. Annak ellenére,


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A9.pdf

830 | KERTESI GABOR-KEZDI GABOR

hogy az életkoériilmények tekintetében nagyon jelentések a csaladok kozti egyen-
16tlenségek, a szegény és gazdagabb csaladok atlagosan nem sokban kiilonboznek
egymdstél abban, hogy milyen mértékii érzelmi biztonsdgot képesek nyujtani gyer-
mekeiknek (8. dbra).

8. dbra
A kognitiv és érzelmi HOME-index tarsadalmi meghatarozottsaganak kiilonbségei

1 —— Nem roma (kognitiv)
HOME - érzelmi === Roma (kognitiv)
Nem roma (érzelmi)
0 -
------- Roma (érzelmi)
_1 |
-2 T T T T T Csaladi hattérindex
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0

Ez meglep6 eredmény, tekintettel arra, hogy a tarsadalom als6 egyharmada ko-
moly megélhetési gondokkal kiiszkodik, és az allastalansag és a megélhetési gondok
komoly stresszforrast jelentenek a rossz koriilmények kozott €16 csaladok szama-
ra. Ennek ellenére a szegénységben ¢é16 sziil6k nem sokkal kisebb mértékii érzelmi
tamaszt tudnak biztositani gyermekeiknek, mint a jobb kériilmények kozott él6
sziilok. A kiilonbség abban van, hogy a szegénységben ¢l sziilok kevéssé képesek
gyermekeik készségfejlddését megfelel6en elésegité kornyezetrdl (targyakrol, esz-
kozokrél, tevékenységekrdl) gondoskodni. Tovabba: hasonléan a kognitiv stimu-
lacidhoz, az érzelmi biztonsdg tekintetében sincsenek etnikai kiilonbségek. A roma
csaladok ugyanolyan mértéki érzelmi tdmogatast nydjtanak gyermekeiknek, mint
amilyen mértékd tamogatasban részesiilnek a hasonld életkoriilmények kozott él6
nem roma csaladok gyermekei.

Noha a szegénységgel nincs jelentés kapcsolata, az érzelmi biztonsag szoros ossze-
fiiggésben all a csalddok szerkezetével. Mint azt a 9. tdbldzat alapjan lathatjuk, a csa-
lad altal nyujtott érzelmi timogatas mértéke a legmagasabb a kétsziilds csaladok ko-
rében, a legalacsonyabb pedig a gyermekeiket egyediil nevel6 anyak esetében. E két
csaladtipus kozott mért killonbség a HOME-index érzelmi részskdldjanak értékében
a mutaté szérdsdnak 70 szdzalékat teszi ki!™ Ezt azért hangsilyozzuk, mert a csa-
ladok mukodésével foglalkozo szakirodalom (McLanahan-Sandefur [1994], Amato
[2005], McLanahan-Percheski [2008], Sweeney [2011]) szerint a szegénység Ujrater-
melédésében igen komoly szerepet jatszik az érintett csaladok kohézidjanak hianya.
Az amerikai fekete bért gyermekek tarsadalmi hatranyainak okai kozott példaul

* A hasonlé kiilonbség a kognitiv HOME-részskala esetében joval kisebb: alig nagyobb 20
szazaléknal.
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jelentds részt képvisel az a tényezd, hogy a fekete csaladok dsszetartozasa az elmult
6tven évben — mindenekeldtt az 1980-as évek ota, a tarsadalmi és gazdasagi egyen-
l6tlenségek ugrasszerti novekedésével parhuzamosan - igen erésen megrendiilt. Az
amerikai népszamlalasi hivatal 2009. évi adatai szerint az Egyesiilt Allamokban €16
18 évesnél fiatalabb fekete bérii gyermekek 54 szazaléka egysziilds csaladban él (tul-
nyomo tobbségiiket édesanyjuk neveli egyediil), mikézben a hasonld adat a fehér
béri gyermekek esetében minddssze 21 szézalék.™ A 9. tdbldzat tantisaga szerint a
roma és nem roma csaladok osszetétele ezzel szemben egyaltalan nem kiilonbozik
egymastol: az apa nélkiil felnovekvd roma gyermekek részaranya jocskan 20 szaza-
lék alatt van, mikozben ez az arany a nem roma gyermekek esetében nagyjabol 20
szazalék koriili. Noha az elmult 20-25 évben a magyarorszagi roma népesség leg-
alabb olyan mély valsagot élt at, mint az amerikai fekete népesség a nyolcvanas évek
ota eltelt b6 negyed évszazad alatt, a roma sziil6k generacidjat sajtéd példatlan mérett
tarsadalmi kiszorulds (Kertesi [2000], [2005]) - legaldbbis eddig — nem jart azzal a
kovetkezménnyel, hogy a roma csaladok csaladokként is tomegével szétzilalodtak
volna. Mindez inté jel kell legyen a hazai tarsadalompolitika szamara: nem elképzel-
hetetlen, hogy a helyzet jelentés mértékben tovabb romlik, és a felbomlott csaladok
kohézidjat visszaépiteni rendkiviil nehéz feladat.

9. tabldzat
Csaladszerkezet és érzelmi biztonsag

Roma  Nemroma  Kognitiv Erzelmi

Csaladszerkezet gyerekek  gyerekek HOME-index HOME-index

(szézalék)  (szazalék) atlaga atlaga
Anya és apa is vér szerinti szil6 73,7 68,2 0,09 0,14
Anya ver szerinti szil6, apa 5.9 8.2 0,16 0.15
nevel6sziilo
Anya vér szerinti sziil6, nincs apa 16,1 20,4 -0,14 -0,55
Egyéb csaladtipusok 4,4 3,3 -0,40 0,14
Egyiitt 100,0 100,0 0,00° 0,00”
Roma/nem roma kiilénbség - - -1,02 -0,18

*Sz6ras = 1,00.

Szt kell ejteniink arrol is, hogy a kedvezétlen életkoriilmények kozott él6 gyerme-
kek miért jutnak a csalddi kornyezetitkon beliil a szitkségesnél kisebb mértékben a
fejlodésiiket elésegitd eszkozokhoz, tevékenységekhez és tapasztalatokhoz.

1. A legkézenfekvObb ok maga a jovedelmi szegénység: a szegény csaladok kevésbé
tudjak megvasarolni a gyermekeik készségfejlodését elGsegitd targyakat, eszk6zo-
ket és szolgaltatasokat, mint a jobb anyagi helyzetben levé csaladok. Egy fogyasztasi
kiadasi adatokra tamaszkodo friss amerikai mérés szerint a gyermekek készségfej-

** http://www.census.gov/population/www/socdemo/hh-fam/cps2009.html, US. Census Bureau:
America’s Families and Living Arrangements: 2009, Table C9.


http://www.census.gov/population/www/socdemo/hh-fam/cps2009.html
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16dését el6segité kiadasok (enrichment expenditures) tekintetében™ az alsé és a fels6
jovedelmi 6t6dhoz tartozo csaladok kozott az ezredforduld utani elsé évtized koze-
pén tobb mint hatszoros kiilonbség tapasztalhaté (Duncan-Murnane [2011b] 11. o.,
Kaushal-Magnuson-Waldfogel [2011]).%

2. A hatranyos helyzeti - szegény és alacsony iskolazottsagu sziilok altal ne-
velt - gyermekek csalddjaiban jellegzetesen mas a sziil6k iddfelhaszndldsa, mint a
kozéposztalyi csaladokban. Hazai kutatasi eredmények hianyaban egyeldre itt is
csak nemzetkozi mérésekre hivatkozhatunk. Szamos fejlett orszag idémérlegadatai
alapjan kimutathatd: az alacsonyabb iskolai végzettségii sziillék - annak ellenére,
hogy kisebb eséllyel vannak alldsban és alacsonyabb a keresetiik - lényegesen ke-
vesebb id6t” toltenek a gyermekeikkel, mint a magasabb iskolai végzettségii sziilok
(Sayer-Gauthier-Furstenberg [2004] 1164. o., Guryan-Hurst-Kearney [2008] 35. o.,
Ramey-Ramey [2010] 137. 0.).%®

A jelenség okai igen szertedgazok: bizonyosan szerepet jatszik benne az a tény, hogy
a gyermekkel vald tevékenységek egy része meglehetGsen eszkoz- és pénzigényes, s
ha nincs ra pénz a csaladi koltségvetésben (lasd 1. pont), akkor a komplementer erd-
forrast (az id6t) sem forditjak ra a sztilok. Egy masik ok az lehet, hogy az alacsony
iskolazottsagu sziilok kevésbé rendelkeznek a gyermekeik képességeit fejlesztd tevé-
kenységekhez sziikséges sziiléi készségekkel. Mivel olvasasi-szovegértési képességeik
tobbnyire nekik maguknak is rosszabbak, neheziikre esik™ a gyermekeikkel valo ko-
z0s olvasds, az esti mese; iskolds gyermekek esetében kevésbé képesek tartalmi szem-
pontbdl kévetni gyermekeik tanulmanyait. Egy harmadik ok az, hogy az iskolazatlan
sziilék nincsenek birtokdban annak az ismeretnek, hogy az ilyen jellegi tevékenységek
(példaul a rendszeres esti mesélés, a kozos f6z6cskézés vagy a rendszeres csalddi kiran-
dulasok) milyen fontos szerepet toltenek be a gyermekek iskolaérettségében és tovabbi
készségtejlodésében. Egy tovabbi ok lehet, hogy a szegény szubkultardkban €16 csa-
ladok gyakorta a tarsadalmi izolaltsag (lakohelyi és iskolai szegregacid) koriilményei

* Pihenés, rekredcio, szorakozds, magantanorak dija, a gyermek kozlekedése tandrakra, szabadidés
tevékenységekre, gyermekgondozassal kapcsolatos kiadasok, iskolaval 6sszefiiggé kiadasok, tankony-
vek. Hasonldan nagyok a tarsadalmi kiilonbségek, ha a mérés nem kiaddsi tételekre, hanem konkrét
targyakra, eszkozokre és szolgaltatdsokra iranyul: konyvekre-ujsagokra, szamitogépekre, sportesz-
kozokre és tevékenységekre, utazdsra, elektronikai cikkekre.

* Ezek a kiilonbségek raaddsul a jovedelemegyenlStlenségek novekedésével jelentdsen tagulnak
(Duncan-Murnane [2011b] 11. 0. 1.6. dbra).

7 A gyermekekkel toltott idé az elsédleges gyermekgondozasi tevékenységeket (szoptatast, altatést-
ringatast, etetést, pelenkdzast, orvosnal tett latogatasokat, testapolast stb.), az oktatdsi célu gyermek-
gondozasi tevékenységeket (olvasast a gyermeknek, esti mesét, segitést a hazi feladat elkészitésekor,
az iskolai eseményeken valo részvételt stb.), illetve a rekredcids jellegli gyermekgondozasi tevékeny-
ségeket (kozos jatékot a gyermekkel otthon vagy a szabadban, részvételt a gyermek sport-, zene- vagy
tancfoglalkozasain, szinhdz-, mozi- vagy allatkerti latogatasokat, kozos sétat stb.) foglalja magéban.

* Egyesiilt allamokbeli adatok szerint péld4ul egy egyetemi végzettségli dolgozé anya 4tlagosan
heti 6 és fél 6raval tobb id6t tolt a gyermekével, mint egy befejezetlen kozépiskolai végzettségt dol-
goz6 anya. A szoban forgé adat kondiciondlt kiilonbség, melybdl a gyermekek szamaban, a hdzastarsi
viszonyban és a gyermekek életkoraban meglevé kiilonbségek hatdsa ki van sztirve (lasd Guryan-
Hearst-Kearney [2008] 35. o.).

¥ LA gyenge szovegértésii sziilsk maguk is olvasasi nehézségekkel kiiszkddnek, és nem élvezik a
gyermekiikkel val6 kozos olvasast.” (Neuman [1996] 510. o.)
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kozott élik az életiiket, amelyben a szabadid6 eltoltésének modja nagyon maés, mint a
nyitottabb élethelyzetekben él6 kozéposztalyi csaladoké. A gyerekek szabadidejiik na-
gyobb részét toltik a hasonlo tarsadalmi statust gyerekekkel kozos gyerekcsapatokban,
mint a kozéposztalyi gyerekek, és emiatt is sokkal ritkdbbak koriikben a sziil6-gyer-
mek interakciok (Heath [1984], Lareau [2003]). Minél fiatalabbak a gyermekek, ez a
kériilmény annal inkabb bezarja 6ket szlikebb lakokornyezetiikbe, ami nyilvanvaléan
csokkenti annak lehetdségét, hogy a tagabb vilagrodl ismereteket szerezzenek. Phillips
[2011] reprezentativ amerikai idémérleg-adatokon mutatta ki, hogy az als6 jovedelmi
6todhoz tartozd csaladok 2 évesnél fiatalabb gyermekei heti 4,5 6raval, 6vodaskoru
gyermekei pedig heti 3,7 6raval kevesebbet toltenek a lakohelyiikt6l kiilonboz6 he-
lyeken, ahol a kozvetlen kornyezetiikon talmutatd tapasztalatokra is szert tehetnek,
mint a felsé jovedelmi 6t6dhoz tartozd hasonld koru gyermekek. Osszességében ez azt
jelenti, hogy a szegény gyermekek sziiletésiiktol 6 éves korukig 1300 draval kevesebb
id6t toltenek megszokott kozegiikon kiviili kdrnyezetben, mint a legmagasabb jovedel-
mi 6todbe tartozé csalddok gyermekei (217. 0.)*

3. Az alacsony iskolazottsagu és szegény sziilok altal nevelt gyermekek csaladjai-
ban a sziil6-gyermek interakciék mennyisége és mindsége is jellegzetesen mas, mint
a kozéposztalyi csaladokban. Az alacsony iskoldzottsagu sziilok lényegesen keveseb-
bet beszélgetnek a gyermekeikkel, kisebb a szokincsiik, kevesebb f6név, mddosito-
sz0, jelz6 és mult idejii ige alkalmazasaval fejezik ki magukat, tobb felszolité mon-
datot és kevesebb kérdést intéznek gyermekeikhez, nevelési gyakorlatukat sokkal
kevesebb batorité megjegyzés (encouragements) és sokkal tobb neheztelé megjegyzés
(discouragements) kiséri, mint az iskolazottabb sziill6két (Réger [1990], Hoff-Ginsberg
[1991], Hart-Risley [1995], Huttenlocher és szerzétdrsai [2002], Hoff [2003], [2006],
Phillips [2011]). Az eltéré nyelvi tapasztalatok alapvetd szerepet jatszanak a hatra-
nyos helyzett gyermekek iskolaéretlenségében (Neuman [2006]).

4. A hatranyos helyzetli gyermekek nemcsak a csaladjukon és lakasukon beliil,
hanem a lakokornyezetiikben sem nagyon férnek hozza a konyvekhez és dltaldban a
nyomtatott betlthoz. A falusi kdrnyezetben és még inkabb a szegregalt lakohelyi Gve-
zetekben €16 szegény csaladok gyermekei ritkdn latnak utcai feliratokat, hirdetéseket,
bolti kirakatokat, amelyeknek visszatérd latvanya a bettlikkel, szamokkal val6 spon-
tan megismerkedésiiket el6segithetné (Neuman-Celano [2001]. Ezek a telepiilések al-
talaban 6vodai, iskolai és telepiilési kozkonyvtarakkal is rosszul ellatottak (Neuman
[1999], Neuman és szerzétdrsai [2001], Neuman-Celano [2004]). Az elmult hiisz évben
kevés erofeszités tortént az oktatasi adminisztracio részérdl, amely a hatranyos helyze-
tt gyermekek konyvekhez és a digitalis kulturdhoz valé hozzaférését az oktatasi rend-
szer keretein beliil vagy a kozkonyvtari hélézat fejlesztésével elésegitette volna.”

“*Néhany évvel ezel6tt a tobbnyire halmozottan hitranyos helyzet(i gyermekeket oktaté budapesti
VIIL keriileti Erdélyi utcai Lakatos Menyhért dltaldnos iskola igazgatdja az tjonnan beiratkozott elsés
tanulok korében felmérte, hogy a gyermekek koziil ki latta mar a Dunat. Az eredmény lestjté volt: a
gyermekek tobb mint a fele - noha Budapest egyik belsé keriiletében lakik — hat-hét éves kordra még
soha nem jart a Duna-parton (Molndr Gyorgy szébeli kozlése).

“ A hatranyos helyzetli gyermekek részére ingyenesen biztositott tankényvek programja kivétel eb-
bél a szempontbdl. A program stlyos hibaja azonban, hogy a tanév végén visszagy(jti a tankonyveket
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Az iskolarendszer miikodése: a szegregacié mintazatai

A roma és nem roma tanulok kozti teszteredmény-kiilonbségek 1étrejottében a — csa-
ladi nevelési kornyezet hatranyai mellett — a masik kulcsfontossagu tényez6 az, hogy
a roma fiatalok lakohelyi hatranyaik és az iskolarendszer szelekcids mechanizmusai
kovetkeztében kiszorulnak a jo mindségt iskolakbol. A roma fiatalok tobbségének
oktatdsa olyan osztalytermekben folyik, ahol a megoldatlan pedagdgiai problémak
mennyisége miatt nagyon nehéz jé mindségii oktatomunkat végezni. Hogy ezt ki-
mutathassuk, sszekapcsoltuk az Eletpalya-felmérés mintéjat a 2006. évi orszagos
kompetenciamérés teljes korti adatbézisaval, és az Eletpalya-felmérés mintajinak
minden egyes tanuldjahoz hozzarendeltiik azt az informaciot, hogy az illet6 tanuld
2005/2006. tanévi nyolcadikos osztalyaban a tobbi tanulé hdny szdzaléka teljesitett
az olvasas-szovegértési teszten 0-as vagy l-es (vagyis elfogadhatatlanul rossz) szin-
ten.*” Képesség szerint erdsen szegregalt vagy nehezen tanithatd osztdlynak neveztiik
azt az osztalyt, ahol a vizsgélt tanul6ink osztalytarsainak tobb mint a fele teljesitett
kettes szint alatt a szovegértési teszten. Az igy definialt osztalyszintl szegregacio
tekintetében hatalmas kiilonbségeket talalunk a roma és a nem roma tanulék kozott.
A 8. évfolyamos roma tanuldk csaknem 60 szdzaléka (pontosan 58,1 szazaléka) jar
ma Magyarorszagon olyan osztalyba, ahol az osztélytarsainak tobb mint a fele gya-
korlatilag funkcionalis analfabétdnak tekinthetd. A nem roma tanulok kérében ez az
adat 20 szazaléknal kevesebb (pontosan 17,7 szazalék). A nyers etnikai kiilonbség 40
szazalékot tesz ki! A roma tanulok a nem roma tanuldkhoz képest 40 szazalékkal na-
gyobb eséllyel keriilnek képesség szerint szélsGségesen szegregalt, nehezen tanithatd
osztalyba, ahol a kortarscsoport kedvezdtlen dsszetétele és a ttlzott tanari munka-
terhelés miatt a tandrok szamara szinte lehetetlen® a minéségi pedagdgiai munka,

araszoruld gyermekektdl, lehetetlenné téve ezzel szamos tantdrgy (matematika, informatika, nyelvek,
természettudomanyok) esetében az adott tanév és a korabbi tanévek tudasanak egymadsra épiilését.
Nem beszélve arrol a fontos szempontrol, hogy ha nem kellene a tanév végén a tankonyveket vissza-
adni, akkor - akarcsak a kozéposztalyi gyermekek - a szegény gyermekek is szert tehetnének sajat kis
otthoni kényvtdrra a program jovoltabdl.

? Az alapkészségeket jellemzd 500 atlagértéki és 100 szérdsu szintetikus mutatékat eloszlasaik
alapjan a tesztek készit6i 6t képességszintre bontottak (0-as, 1-es, 2-es, 3-as, 4-es). Kiiszobértéknek
tekinthetd mindkét esetben a kettes képességszint. Azok a tanuldk, akiknek a szovegértési vagy mate-
matikai-logikai készségei nem érik el a kettes képességszintet, a szoban forgd alapkészségek tekinteté-
ben nem rendelkeznek hasznalhaté tudassal. A kettes szovegértési képességszint alatt teljesité tanuld
nem képes tobb szempont alapjan egy vagy tobb informaciét azonositani, nem képes megtaldlni a
szovegben a szembet(ing, hasonld informaciokat. Nem képes egyszert szovegbeli kapcsolatok felisme-
résére, egyszer(i kategoriak kialakitédsdra és alkalmazdsdra, illetve alacsonyabb szint(i kévetkeztetések
levondsara a szoveg egy vagy tobb részébdl. Nem képes felismerni a szoveg f6bb gondolatat, nem tudja
értelmezni a szoveg egy meghatdrozott részét, nem képes a szoveg f6bb témdjanak és a szerzd szan-
dékanak azonositasara. Hattértudasa nem elégséges rd, hogy arra tamaszkodva képes legyen a széveg
egy-egy jellemzdjének értékelésére. A kettes szovegértési szint alatt teljesité tanuld gyakorlatilag nem
ura az {rasbeliségnek: képes lehet ugyan egy széveget elolvasni, de annak tartalmat nem tudja azonosi-
tani, a szoveg mondanivaldjat nem tudja hasznositani. A kettes szovegértési szint alatt teljesitd tanuld
funkcionalis analfabétdnak tekinthetd.

* Természetesen eléfordulhatnak olyan esetek, hogy ilyen akaddlyok ellenében is sikeriil a nehezen
tanuld gyermekek szadmara jo iskolat teremteni. Ez azonban inkabb a kivétel, mint a szabaly. Az arral
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aminek kovetkeztében ezeket az osztélyokat a j6 pedagdgusok tobbsége elkeriili,**
kiilonos tekintettel arra, hogy a nagyobb munkaterhelést az itt tanité pedagdgusok
keresetében nem kompenzalja semmi.*

A 10. tabldzatban linedris valdszintségi modellek segitségével megvizsgaljuk,
hogy e jelentds kiilonbség mekkora részben tulajdonithaté Osszetételhatasoknak.
A becslések mogott meghuzddd gondolatkisérlet igy hangzik: milyen mértékben
kiillonbozne a roma és nem roma tanulok esélye arra, hogy képesség szerint erésen
szegregalt osztalyba keriiljenek, ha a nem roma tanulok életkoriilményei (és csala-
di nevelési kornyezeti feltételei) pontosan olyanok lennének, mint a roma tanulok
életkoriilményei (és nevelési kornyezeti feltételei)? Minél nagyobb az 6sszetételhatas,
annal inkdbb mondhatjuk azt, hogy az orszagban alapvetSen lakdhely-, tarsadalmi
hattér és képességalapii iskolai szelekcié zajlik. Minél nagyobb a reziduum, annal na-
gyobbra becsiilhetjiik az etnikai alapii iskolai szegregdcié mértékét. Az osszetételha-
tasok mérésére a korabbi fejezetekkel 6sszhangban tovabbra is a csaladi hattér és a
csaladi nevelési kornyezet valtozoéit hasznaljuk.

A 10. tablazatban szereplé OLS-becslések jelentés mértékii 6sszetételhatasokrol
tanuskodnak, de az etnikai reziduum mértéke is komolynak tekinthetd.** Az a tény,
hogy egy roma tanul6 40 szazalékkal nagyobb eséllyel keriil képesség szerint er6sen
szegregalt osztalyba, mint egy nem roma tanuld, zémében - 65-70 szdzalékban —
annak tulajdonithat6, hogy a roma fiatalok sziilei alacsony iskolazottsaguak, csalad-
jai szegények, hatranyos helyzeti telepiiléseken és telepiilésrészeken élnek, csaladi
kornyezetiikon beliil pedig kevéssé férnek hozza a készségeik fejlédéséhez sziiksé-
ges er6forrasokhoz, szolgaltatasokhoz és tevékenységekhez. Az egyharmad aranyu

szemben is lehet tszni, ez azonban nem jelenti azt, hogy az aramlas ereje ne nehezitené az eléreha-
ladast. Az sem véletlen, hogy jo teljesitményekre inkabb akkor szamithatunk, ha nem kell az arral is
kiiszkodni.

*“ Scafidi-Sjoquist-Stinebricker [2007] Georgia allambeli tapasztalatok alapjan arrél szdmolnak be,
hogy az allami iskoldkban 1991/1992 és 2000/2001 kozott végbemend (az addigi folyamatokat meg-
forditd) szegregalodas kovetkeztében a magasabb kvalifikaciéju tandrok egyre nagyobb mértékben
hagyjak el a szegregalt iskoldkat. Hasonlo tapasztalatokrol szamol be Jackson [2009], amikor az észak-
karolinai Charlotte-Mecklenburg iskolakorzetben 2002-t61 véget vetettek az iskolai deszegregdcionak
és a diakok buszoztatdsanak, és ennek kovetkeztében néhdny év leforgasa alatt a korabban integralt
helyi iskolarendszer erésen szegregaltta valt: ,Azokban az iskolakban, ahol megnétt a fekete bért
gyermekek beiratkozasa, lecsokkent a tapasztaltabb tanarok részardnya, csokkent a tanari képesség-
teszteken jobb pontszamot elérd tanarok ardnya, és lecsokkent a tanari munka hozzaadott értéke.”
(Jackson [2009] 248. 0.).

* Hanushek-Kain-Rivkin [2004] szdmitdsai szerint igen magas (25-40 szizalékos) fizetésemelés
kellene ahhoz, hogy érzékelhetd mértékben csokkenjen a rossz elémenetelii didkokat nagy szamban
oktato iskoldkbol a tandrok elvandorlasa (350. o0.). Ennek a megallapitdsnak a komplementere is kiol-
vashat6 Antos-Rosen [1975] hires becsléseibél, akik kimutattdk, hogy a tandrok gyakran alacsonyabb
fizetéssel is beérik, ha cserébe jo elémenetelli didkokat tanithatnak. A kiegyenlité bérkiilonbségek elve
mindkét irdnyban érvényesiil. Boyd és szerzdtdrsai [2003] kétoldalu parositds modelljével becsiilik meg
a tanarok allashely-valasztasi dontéseinek, illetve az iskoldk tanarvélasztasi dontéseinek meghatarozo
tényezGit. Becslésiik szerint a kisebbségekhez tartozé didkok aranyanak 30 szazalékos (nagyjabdl egy
szorasegységnyi) emelkedése olyan mértékd hasznossagiszint-csokkenést okoz a tandrok szdmara,
amit egy koriilbeliil 1,3-szoros szorasegységnyi fizetésemelkedés lenne képes kiegyenliteni.

“° Lasd az online melléklet A11. tablazatat (http:/econ.core.hu/file/download/bwp1205/A11.pdf).
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10. tablazat
A képesség szerint erésen szegregalt osztalyban® tanulas esélye (megfigyelések szama 9056)

Roma’ 0,404 . 0,143 . 0,207 . 0,123 .
(0,022) (0,026) (0,025) (0,026)
Csaladi hattér - igen - igen
Nevelési kornyezet - - igen igen
R 0,07 0,18 0,16 0,20

* Az osztalytarsak tobb mint a fele kettes szint alatt teljesitett az olvasas-szovegértés teszten.
® Zéréjelben a standard hibak.

* 1 szdzalékon szignifikns.

Megjegyzés: a részletes eredményeket lasd az online melléklet A10. tablazataban http://econ.
core.hu/file/download/bwp1205/A10.pdf.

reziduum arrdl tanuskodik, hogy ebben nem elhanyagolhato részt képvisel az etni-
kai alapu iskolai szegregacio is.

A korabban bevezetett egyszert kétvaltozds grafikus modszer segitségével meg-
mutatjuk, hogy az el6bbi allitds nemcsak a roma gyermekekre, hanem - ha valami-
vel tompitottabb mértékben — a hatranyos tarsadalmi koriilmények kozott €16 nem
roma gyermekekre is érvényes (9. dbra). Az sszefiiggéseket linearitasi korlatozasok
nélkil, a tarsadalmi hattérvaltozok szintetikus mérészamainak teljes eloszlasa men-
tén mutatjuk be. A kétvaltozos grafikonok vizszintes tengelyén két szintetikus valto-
z0t szerepeltetiink: az abra bal oldali részében a korabbiakban is alkalmazott csaladi
hattérindexet, a jobb oldali részében pedig egy ezzel analég modon létrehozott 4j
mérdszamot, amelybe a csalddi hattér valtozoi mellett a nevelési kornyezet valtozoit
is belestritettiik.”” A fiigg6leges tengelyen szereplé véltozé azt méri, hogy az ille-
t6 tanulo milyen valdsziniséggel jar olyan osztalyba, ahol az osztalytarsainak tobb
mint a fele elfogadhatatlanul gyenge (nullas vagy egyes szinti) olvasasi-szovegértési
teljesitményt produkélt az orszagos kompetenciamérésen.

Az abrak a roma és a nem roma gyermekek esetében egyarant erételjes tarsadalmi
hattér szerinti szelekciorol tantiskodnak. Az alacsony tarsadalmi statusu tanulok, et-
nikai hovatartozdsuktdl fiiggetleniil is 1ényegesen nagyobb eséllyel keriilnek képesség
szerint szegregalt osztdlyba, mint a magasabb tarsadalmi statusu tanulok. A roma
tanulok esetében erre még tovabbi hatranyként rarakodik — a tarsadalmi status in-
dexének barmely szintjén - az etnikai szegregaci6 hatasa is. A tarsadalmi statusin-
dexnek abban a tartomanyaban, ahol a roma tanuldk tobbsége él, elmondhatjuk: a
roma gyermekek igen nagy mértékli magyarorszagi iskolai szegregacidja kétharmad
részben etnikai szempontoktol fiiggetlen szegényprobléma, egyharmad részben pe-

7 Az eljéras a csaladi hattérindex valtozéjanak létrehozasaval teljesen megegyezik: a 3. és 5. tdbld-
zatban szerepld valtozokat — az olvasds- és matematikateszt eredményeinek szdmtani atlagan becsiilt
regresszié paramétereinek linedris kombinacidjaval - egy egydimenzids kompozit valtozdba siritet-
titk, majd az igy kapott értékeket a 0 és 1 kozotti tartomanyra normalizéltuk. A 0-hoz kozelebbi érté-
kekhez tartozo tartomanyban igy a rosszabb élet- és nevelési koriilmények kozott é16, az 1-hez koze-
lebbi értékekhez tartozo tartomanyban pedig a jobb koriilmények kozott €16 fiatalok keriiltek.


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A10.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A10.pdf
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9. dbra

Milyen valdszintséggel jarnak a tanulok tarsadalmi hatteriiktdl fiiggéen képesség
szerint er8sen szegregalt osztalyba?

(A sziirke sav a 95 szazalékos konfidenciaintervallumot jeloli.)

—— Nem roma ——— Roma

0,8 - 0.8 1
0,6 0,6
0,4 0,4
0,2 1 0,2

(s : : : : : 0 : : : : :
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0 0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0
Csaladi hattérindex 1 Csaladi hattérindex 2

Megjegyzés: képesség szerint erésen szegregalt osztaly: ha az osztalytarsak tobb mint a fele
kettes szint alatt teljesitett az olvasas-szovegértési teszten. Csalddi hattérindex 1: csaladi hat-
tér valtozdi. Csaladi hattérindex 2: csaladi hattér + nevelési kornyezet valtozdi.

dig a roma tanuldkat specifikusan stjtd etnikai probléma. Egy megfelelden célzott
antiszegregacios politikdnak alapesetben szinvak elveket kell kovetnie - etnikai ho-
vatartozastdl fliggetleniil kell szankciondlnia a szegény, hatranyos helyzet( tanulok
elktilonitésének minden formajat —, ugyanakkor az etnikai szelekcié nem elhanya-
golhat6 mértéke miatt kiilon tekintettel kell lennie az iskolai szegregacionak azokra a
kiriv, sulyosabb eseteire, ahol a bérszin szerinti elkiilonités is tetten érhetd.

Osszegzés és tarsadalompolitikai kovetkeztetések

A nyolcadik évfolyamos roma tanulok lemaradasa a magyarorszagi kompetenciamé-
rések tanusaga szerint — mind szovegértési, mind matematikai teszteredményekben
mérve - igen tekintélyes: egy teljes szorasegységnyi. Eppen akkora, mint amekkora
a hasonl6 koru fehér és fekete borti didkok kozti kiilonbség volt az Egyesiilt Alla-
mokban a mult szazad nyolcvanas éveinek elején, amely azonban azéta jelentésen
csokkent. E jelentds lemaradds nagymértékben magyarazza a roma fiatalok késéb-
bi munkapiaci sikertelenségét és a roma kisebbség hatranyainak generaciok kozotti
tovabborokitését. E készségbeli lemaradas mar igen korai életkorban, az altalanos
iskola megkezdése el6tt kialakul, az dltalanos iskola végén mért kiilonbségek pedig a
kozépiskolaban tovabb tagulnak.

A lemaradas igen nagy része mogott tarsadalmi 6sszetételbeli (jovedelmi, iskola-
zottsagi és lakohelyi) kiilonbségek dllnak. A nagyjabdl egy szorasegységnyi lemara-
das a toredékére — a matematikai teszt esetében a negyedére, az olvasasi teszt eseté-
ben az 6todére — olvadna le, ha feltételeznénk, hogy a nem roma tobbséghez tartozé
tanulok is hasonléan rossz életkoriilmények kozott élnének, mint a roma fiatalok,



838 | KERTESI GABOR-KEZDI GABOR

vagy ha feltételeznénk, hogy a roma kisebbséghez tartozo6 tanulék hasonléan jé élet-
koriilmények kozott élnének, mint a nem roma fiatalok.

Aziskolazatlan és szegény csaladokban, rossz lakéhelyi korillmények kozott felno-
vekvo roma fiataloknak szamos, tanulast akaddlyozo tényezével kell szembesiilniiik:
egészségi allapotuk rosszabb az atlagosndl, otthoni kdrnyezetiikon beliil nem jutnak
hozza a készségeik fejlédéséhez fontos eréforrasokhoz, iskolai palyafutasuk soran
pedig kiszorulnak a j6 minéségt iskolakbol. Tarsadalmi hatranyaik donté részben
ezeken a kozvetité mechanizmusokon keresztiil vdlnak tanulmanyi lemaradasok-
ka. Ha a roma és nem roma fiatalok egészségi allapota nem kiilonbozne egymas-
tol, tovabba ha a roma fiatalok otthoni kornyezetiikon beliil ugyanolyan mértékben
hozzajutnanak a készségeik fejlodéséhez szitkséges eréforrasokhoz, eszk6zokhoz és
tevékenységekhez, mint a nem roma fiatalok, és ha a mindségi oktatashoz valé hoz-
zaférési esélyeikben sem lennének kiilonbségek, akkor a nyolcadik évfolyamon mért
iskolai teljesitményeik egyéltalan nem, vagy csak elenyész6 mértékben térnének el
egymastol: olvasasi-szovegértési készségek tekintetében egyaltalan nem lennének,
matematikai készségek tekintetében pedig kicsik lennének a kiilonbségek. A roma
fiatalok iskolai lemaradasat nem etnikai sajatossagok, hanem csaknem kizarolag jol
értelmezhetd tarsadalmi okok magyarazzak.

Aziskolai teljesitménykiilonbségekben kulcsszerepet jatszo csaladi nevelési kornye-
zeti hatranyokat magukat is nagyrészt az életkoriilmények alakitjak. A roma csaladok
nevelési gyakorlataban megfigyelhetd jelent6s kognitiv hatranyokban az etnikai saja-
tossagoknak nincs semmilyen szerepiik, e lemaradasok teljes mértékben vagy szinte
teljes mértékben a sziilok iskolazatlansagabol, a csaladok szegénységébdl és lakohelyi
hatranyaibol kovetkeznek. A hasonléan hatranyos koriilmények kozott €16 nem roma
csaladok gyermekei hasonlé mértéki kognitiv nevelési hatranyoktol szenvednek; az
atlagos magyar életkoriilmények kozott él6 roma csaladok nevelési gyakorlatat pedig
ilyen jellegti hatranyok nem jellemzik. A szegénységben él6 sziilék joval kevésbé ké-
pesek gyermekeik készségfejlodését megfelelen elésegité kornyezetrdl (targyakrol,
eszkozokrol, tevékenységekrol) gondoskodni, mint a kozéposztalyi szilok.

Noha az életkoriilmények tekintetében nagyon jelentések a csaladok kozti egyen-
l6tlenségek, a szegény és gazdagabb csalddok atlagosan nem sokban kiilonboznek
egymastdl abban, hogy milyen mértéki érzelmi biztonsagot képesek nyujtani gyer-
mekeiknek. Ez meglep$ eredmény, tekintettel arra, hogy a tdrsadalom alsé egyhar-
mada komoly megélhetési gondokkal kiiszkodik; az allastalansag és a megélhetési
gondok komoly stresszforrast jelentenek a rossz koriilmények kozott él6 csaladok
szamara. Sem a kognitiv stimuldci6 terén, sem az érzelmi biztonsag tekintetében
nincsenek etnikai kiilonbségek: a roma csalddok ugyanolyan mértéki érzelmi ta-
mogatast nyujtanak gyermekeiknek, mint amilyen mértékii érzelmi tamogatasban
részesiilnek a hasonld életkoriilmények kozott €16 nem roma csalddok gyermekei.
A tobb mint két évtizede tarté mély foglalkoztatasi valsag és tartos elszegényedés
ellenére a roma csalddok kohézidja még mindig hasonlé mértékd, mint a sokkal jobb
koriilmények kozott €16 nem roma csaladoké. Mindez int6 jel kell legyen a tarsada-
lompolitika szamara: a helyzet jelentés mértéki tovabbi romlasa nem elképzelhetet-

s s
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A roma és nem roma tanulok kozti teszteredmény-kiilonbségek létrejottében a csa-
ladi nevelési kornyezet hatranyai mellett a masik kulcsfontossagu tényez6 az, hogy
a roma fiatalok lakohelyi hatranyaik és az iskolarendszer szelekciés mechanizmusai
kovetkeztében kiszorulnak a jo mindségii iskolakbdl. A roma fiatalok tobbségének
oktatasa olyan osztalytermekben folyik, ahol a megoldatlan pedagdgiai problémak
sokasaga miatt nagyon nehéz j6 mindségl oktatomunkat végezni. A roma tanu-
16k a nem roma tanulékhoz képest negyven szazalékkal nagyobb eséllyel keriilnek
képesség szerint szélsGségesen szegregalt, nehezen tanithat6 osztalyba, ahol a kor-
tarscsoport kedvezdtlen dsszetétele és a tulzott munkaterhelés miatt a tanarok szd-
mara szinte lehetetlen a mingségi pedagogiai munka, aminek kovetkeztében ezeket
az osztalyokat a jo pedagdgusok tobbsége elkertiili, tekintettel arra, hogy a nagyobb
munkaterhelést az itt tanité pedagogusok keresetében nem kompenzalja semmi.

Az alacsony tarsadalmi statusu tanulok etnikai hovatartozasuktol fiiggetleniil is
lényegesen nagyobb eséllyel keriilnek képesség szerint szegregalt osztalyba, mint a
magasabb tarsadalmi statust tanulok. A roma tanulok esetében erre még tovabbi
hatranyként rarakodik az etnikai szegregaci6 hatasa is. A kétféle hatds nagysaga ugy
aranylik egymashoz, mint ketté az egyhez: a roma gyermekek igen nagy mértéki
magyarorszagi iskolai szegregacidja kétharmad részben etnikai szempontoktol fiig-
getlen szegényprobléma, egyharmad részben pedig a roma tanulokat specifikusan
sujto etnikai probléma.

A roma tanuldk iskolai teljesitménybeli lemaradasa alapjaban a szegénységre és az
abbdl kovetkezd csaladi és iskolai hatranyokra vezethet6 vissza. Az iskolai szegre-
gacio jelenségét leszamitva, az okok kzo6tt nem nagyon van olyan, amely célzottan
a roma kisebbségre iranyuld tarsadalompolitikai beavatkozasokat tenne sziikséges-
sé. Alapjaban univerzalis és szinvak politikdkkal lehet és kell a hatranyos helyzet(i
- roma vagy nem roma — gyermekek tanulmdnyi lemaradasan és tarsadalmi lesza-
kadasan segiteni.

A legkézenfekvébb beavatkozasi pont a gyermekes csaladok szélsGséges elszegé-
nyedésének megakadalyozasa; olyan jovedelem- és csaladtamogatasi politika kove-
tése, amely kiilonos figyelmet fordit a tarsadalom leszakado rétegeire. A szegényeket
erdteljesebben segitd csaladtamogatasi politika sziikségességét tobb koriilmény is
indokoltta teszi.

Egyrészt, a fejlett vilag orszagaiban a mult szazad nyolcvanas éveitdl folyamatos
novekvo jovedelemegyenldtlenségek (OECD [2011]) rendkiviil nagy mértékben suj-
tottak a gyermekeket (McLanahan [2004], Ferge-Darvas [2010], Duncan-Murnane
[20114], és a tarsadalmak szétszakaddsaval fenyegetnek, hosszu idére elérevetitve a
szegények kovetkezd generacidjanak tarsadalombdl vald kiszorulasat.

Masrészt, a gyermekek viselkedési mutatdiban — kognitiv és nem kognitiv készsé-
geiben, tanulmanyi eredményeiben és tovabbtanulasi mutatéiban — megfigyelhet
jovedelemhatdsok a tapasztalatok szerint nem linearisak: a széls6ségesen nagy mér-
tékil szegénység aranytalanul nagy rombolast visz végbe benniik (Brooks-Gunn-
Duncan [1997], Duncan-Brooks-Gunn [1997], Barajas-Philipsen-Brooks-Gunn
[2007], Kertesi-Kézdi [2007]), a jovedelmi skala egészét egységesen érinté jovede-
lememelkedések pedig nagyobb mértéki javulast képesek eléidézni benniik, mint a
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tarsadalom kozép- és fels6 rétegeiben (Dahl-Lochner [2011], Loken-Mogstad-Wiswall
[2012], Black és szerzdtdrsai [2012]). A csaladi életkoriilmények és a gyermekek tanul-
manyi teljesitménye kozti kozvetitd mechanizmusok ismeretében kiilonosen sokat
igérok lehetnek azok a pozitiv dsztonzoket tartalmazé készpénzes csaladtamogatasi
formak, amelyek a tamogatast osszekapcsoljak a gyermekek egészségét megdrzé és
készségeit fejleszté programelemekkel (Fiszbein-Schady [2009]).

A szegénység nagymértéki enyhitése, illetve a gyermekes csalddok tomeges elsze-
gényedésének megeldzése olyan tarsadalompolitikai kihivasok, amelyeknek a tarsa-
dalmak nem mindig képesek eleget tenni. Ez azonban nem jelenti azt, hogy célzott
szakpolitikai beavatkozasokkal ne lehetne sikeresen csokkenteni a szegénységben
és marginalizalt tarsadalmi helyzetben felnovekvé gyermekek készségfejlédésbeli
hatranyait. Cikkiink egyik legfontosabb mondanivaléja az, hogy ennek minimalis
elofeltétele, hogy megértsiik a szegénység Ujratermelddésének csaladon és a tagabb
kozosségeken beliili bonyolult kozvetité mechanizmusait. A szakpolitikai beavatko-
zasok létjogosultsagat az adja, hogy megfeleld tervezéssel ,,bele lehet nyulni” ezekbe
a mechanizmusokba akkor is, ha a gazdasag gyenge teljesitménye miatt vagy megfe-
lel6 politikai tamogatas hianyaban nincs moéd a gyermekes csaladok szegénységének
hosszu téva és nagymérték(i enyhitésére. Osszegzé fejezetiink hatralevd részében
bemutatjuk, hogy a nemzetkozi tapasztalatok alapjan milyen elveket célszerti kovet-
ni az ezeket szolgalo szakpolitikai programok és intézkedések tervezésekor.

A gyermekek értelmi és nyelvi fejlodését elGsegité kornyezet (targyak, eszk6zok,
tevékenységek, szolgaltatasok) biztositdsa és az ezekkel dsszhangban levé nevelési
mintak elterjesztése az iskolai kudarcok megelézésének taldn legtobbet igéré modja
(Herczog [2008], Almond-Currie [2011a]), Heckman [2011]). A sziil6k nevelési gya-
korlatat befolyasold tarsadalompolitikai beavatkozasok megtervezésénél a legfonto-
sabb szempontok a kovetkezok.

1. Mivel az iskolai kudarcokat megelSlegezé kognitiv lemaradasok igen korai élet-
korban kialakulnak, az ezeket ellenstlyozo beavatkozasokat érdemes minél korabbi
életkorban elkezdeni (Rouse-Brooks-Gunn-McLanahan [2005]).

2. E beavatkozasok soran kiilonosen nagy figyelmet kell forditani a hatranyos
helyzetii gyermekek nyelvi kornyezetének, kognitiv és nem kognitiv készségeinek,
motivacidjanak fejlesztésére.

3. Mivel a tapasztalatok szerint a kozvetleniil a csalddok nevelési gyakorlatanak
megvaltoztatasara iranyuld programok nem nagyon jarnak sikerrel, inkdbb univer-
zalis, intézménykozpontu programok (bolcséde, 6voda, Biztos Kezdet-kozpontok)
kozvetitésével lehet ezeket a célokat sikeresen elérni (Brooks-Gunn-Berlin-Fuligni
[2000], Waldfogel [2006], Furstenberg [2011], Phillips [2011]).

4. A szil6i nevelési gyakorlat befolyasolasanak hatékony mddja, ha ezek az intéz-
mények aktivan bevonjak a sziiléket a nevelési folyamatba, és ezen keresztiil hoz-
zasegitik 6ket ahhoz, hogy megértsék a jatékos tanulas, az irasbeliség, a konyvek, a
rendszeres mesélés jelentdségét gyermekeik fejlddése szempontjabol. Ilyen jelentds
valtozasokat csak akkor lehet elérni a csaladok viselkedésében, ha a sziiléket part-
nernek tekintik, és a programok kiegészité elemei kozott jelen vannak az intézmé-
nyek és az érintett csalddok tavolsagat oldé tevékenységek (Havas [2004]), valamint
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a sziil6i készségeket sokféle eszkozzel tamogato elemek. A programok mikodtetése
soran nagy figyelmet kell forditani a csaladok integritasanak, a sziiléi autonémianak
és kompetenciaérzésnek a megerdsitésére.

5. Univerzalis és nagymérett programokrdl 1évén sz6, amelyek az érintett korcso-
portok egészét elérik, ezeket a parenting tipust beavatkozasokat érdemes egészség-
nevelési programelemekkel is kiegésziteni. Az ehhez sziikséges tudast a részt vevo
szakemberek képzésébe be kell épiteni.

6. Mivel e programok sikere alapvetéen a mindségen mulik, igen nagy figyelmet
kell forditani a programok megtervezésekor az igazoltan bevalt hazai és nemzetkozi
tapasztalatok alkalmazasara, a programban részt vevé szakemberek képzésére, illet-
ve a program hatasainak rendszeres mérésére.

Az egészségmegorzés teriiletén a legfontosabb beavatkozasi pont a sziiletést megeld-
z6 és a kozvetleniil azt kovetd idészakban, valamint a kisgyermekkorban keletkezd
egészségi hatranyok ellensulyozdsa. Amint azt az elmult két évtized epidemiologiai
és egészség-gazdasdgtani kutatdsainak egész sora kimutatta,” a varandéssag ideje
killonosen érzékeny korszak, amely — a magzati anyagcsere-folyamatok beprogra-
mozasaval (Wintour-Owens [2006]) — tartds kovetkezményekkel jar a felnovekvo
gyermek és a felndtt egyén egészségkilatasaira, varhat6 jovobeli betegségeire, s ezen
keresztiil alapvetd hatast gyakorol a széles értelemben vett életesélyekre (az iskolai és
munkaerd-piaci palyafutdsra, a keresetekre, a varhato élettartamra). Hasonloan fon-
tos életszakasznak tekinthetdk az iskolakezdést megel6z6 évek, s kiilondsen az elsé
harom életév (Almond-Currie [2011a]). A szegény és iskolazatlan sziil6k altal nevelt
gyermekek ezekben az életkorokban olyan mértéki egészségdeficiteket' halmozhat-
nak fel, melyek kovetkezményeit utélag csak igen nagy koltségekkel — és tobbnyire
csak részlegesen - lehet orvosolni. A megel6zésben hatalmas egészségi és tarsadalmi
tartalékok rejlenek. A teenddk e tekintetben eléggé egyértelmtiek; a szakmai rész-
letek szempontjabdl irdnyadonak tekinthet6 a vilag egyik legnagyobb, legrégebben
mikods és professzionalis mérésekkel szakmailag sokszorosan ellendrzétt hatédst™
programja: az amerikai WIC-program.”'

*® Paul [2010] konyve atfogd képet ad a varandéssag idején az anydkat éré kedvezd és kedvezdtlen
hatasokrol és azok kovetkezményeirdl. A ide vonatkoz6é modern kozgazdasagi irodalom kivalé ssze-
foglalasat adja Almond-Currie [2011b], Currie [2011].

“ A magyarorszigi roma csecsemdk 17 szézaléka, a jéval nagyobb szdmot kitevd, legfeljebb nyolc
osztaly végzettségli anyak gyermekeinek pedig 14-15 szdzaléka 2500 gramm alatti teststllyal sziile-
tik (1990-es évek eleji adat). Lasd még ezzel kapcsolatban a 15. labjegyzetben szerepld 6sszehasonlito
adatokat.

** http://www.fns.usda.gov/ora/MENU/Published/ WIC/WIC.htm. Egy rendkiviil alapos hatdsvizs-
galat: Bitler-Currie [2005].

*' WIC = Special Supplemental Nutrition Program for Women, Infants and Children. Kormanyzati
honlapja: http://www.fns.usda.gov/wic. A program 1972 6ta miikodik, a 2010-es koltségvetési évben
9,2 milli6 érintettre (2,1 millié varandds anydra, 2,2 milli6 ujsziléttre és 4,9 millié 6téves kor alatti
kisgyermekre) terjedt ki. Osszkoltsége 2010-ben 6,7 millidrd dollér tett ki. Egy durva becslés szerint,
amelyben csak az orszdgok népességszamanak kiilonbségét vessziik figyelembe, de nem szamolunk az
amerikai és a magyar egy f6re jutd GDP kiilonbségével, ez koriilbeliil annyi, mintha Magyarorszag évi
50 millidard forintot koltene egy hasonlé programra; ha a GDP-kiilonbséget is beszamitanank, akkor
évi 12-13 milliard forintot.


http://www.fns.usda.gov/ora/MENU/Published/WIC/WIC.htm
http://www.fns.usda.gov/wic
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A WIC egy specialis tapldlékkiegészité program szegénységben €16 varandds (és
szoptatd) anyak, jsziilottek és 6t éven aluli gyermekek részére. A program poétolja
az érintetteknél leginkabb hidnyzé mindségi taplalkozasi osszetevOket (vitami-
nokat, asvanyi anyagokat és fehérjéket), részletesen kidolgozott és az érintettek
készségeihez szabott taplalkozasi és egészségmagatartasi tanacsadast biztosit, va-
lamint standardizalt szir6programokkal és megfelelé betegiranyitassal igyekszik
elejét venni a betegségek és egyéb fejlédési problémak elhanyagolasanak. Egy ilyen
meéreti és kidolgozottsagu szocidlis program hazai adaptalasa nyilvanvaléan nem
egyszer( feladat, a legfontosabb eréforras azonban a vilagon szinte egyediilalld
moédon Magyarorszagon rendelkezésre all: az orszag egészét teljes kortien lefedd
védondi halozat. A védond jelenleg az egyetlen olyan dllami alkalmazott, aki min-
den gyermeket ismer, minden — még a nyomorban €16, masoktdl elzarkézé - csa-
lad otthondba is eljut. Olyan informaciok birtokdban van, amelyekre jol lehet épi-
teni. A védoéndi szolgalat abban a kivételes helyzetben van, hogy a varanddssagtol
a kisgyermekkor végéig a csaladokkal kozvetlen, személyes kapcsolata van. A WIC
programhoz hasonlé magyarorszagi program adaptalasahoz egyediilalléan jo6 fel-
tételek allnak rendelkezésre Magyarorszagon.”

A roma fiatalok tanulmanyi lemaradasainak tovabbi lényeges Osszetevje az,
hogy ezek a fiatalok lakohelyi hatranyaik és az iskolarendszer szelektiv mecha-
nizmusai kovetkeztében kiszorulnak a jé6 mindségt oktatast biztositani tudo isko-
lakbdl. A jelenség okai igen szertedgazok. Egy dltalanos jellegti ok — megitélésiink
szerint — az, hogy az elmult évtizedekben a magyar iskolarendszer mélyrehaté mo-
dernizdcidja elmaradt, a magyar iskoldk zémének nem sikeriilt felzarkézni™ az
oktatds nemzetkozi trendjeihez (Andor [2005], McKinsey-jelentés [2007], McKinsey
Report [2010]). Egy olyan vilagban, amelyben a korabbi id6szakhoz képest ugras-
szerien megnott a jo alapkészségek jelentésége a munkaerd-piaci érvényesiilésben
(Murnane-Levy [1996]), a j6 mindségt iskolakinalat relativ sziikdsségét minde-
nekelStt a hatranyos helyzetl tarsadalmi rétegek sinylik meg. E nagyon altala-
nos érvényl probléma megoldasanak akar vazlatos taglalasa is szétfeszitené jelen
tanulmany kereteit. Hangsulyozzuk azonban, hogy a magyar iskolarendszer fel-
zarkozasa érdekében olyan Iéptékii és iranyultsaga intézményes reformokra van
szitkség, mint amelyeket az Oktatas és Gyermekesély Kerekasztal kétévnyi szakér-
t6 munkdja nyoman a Zold konyv a magyar kozoktatas megujitasaért cimi jelen-
tésében megfogalmazott (Zold konyv [2008]).

A masik ok az iskolai szegregicio. Magyarorszagon az iskolak jelentés mér-
tékben kiilonboznek egymastdl tarsadalmi és etnikai Osszetételitket tekintve
(Csapo-Molndr-Kinyé [2009], Kertesi-Kézdi [2009]). Mindebben sokféle ok jat-
szik szerepet: a lakohelyek tarsadalmi osszetételében fennalld egyenlétlenségek,
a szabad iskolavalasztds hazai rendszerébdl kovetkez6, az iskolakorzetek kozotti
nagymérvi — és tarsadalmi status szerint rendkiviil szelektiv — tanul6i mobilitas,

*2 A pénziigyi feltételek biztositasa mellett e tekintetben nyilvanvaléan szdmos egyéb feladat is meg-
oldasra vér. Lasd ezzel kapcsolatban Herczog [2008] 38-39. és 42-43. o. irdsat.
> A nemzetkdzi mérések egyértelmten errdl tantiskodnak (lasd Csapé [2012]).
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a jobb iskolak szelektiv felvételi gyakorlata, az esetenként ezt erdsitd, szegregativ
helyi iskolapolitika, a roma tanuldkkal szembeni elditéletek. Az antiszegregacios
politikanak - a kirivo esetek szankcionalasa mellett — a szegregacid okait kell
megcéloznia. A szegregaciot el6idézé mechanizmusok rendkiviil erételjes, egyen-
sulyi folyamatok, ezért jelentds hatdst csak a rendszer egészét érinté beavatkoza-
soktdl remélhetiink.

De még az iskolarendszer, a pedagogusallomany és a szegregacios folyamatok
adottsagai mellett is jelentds mértékben javithato lenne a hatranyos helyzett tanu-
lok oktatasanak mindsége részletesen kidolgozott programok segitségével, a meg-
telel6 pedagdgiai innovdciok adaptalasaval. Noha a vilag élenjaré iskolarendszerei-
bél (McKinsey-jelentés [2007], McKinsey Report [2010]) vagy mas orszagok sikeres
iskolakisérleteibl** szdrmazé nemzetkdzi tapasztalatok eléggé egyértelmiiek, Ma-
gyarorszagon elvétve taldlhaté olyan program, amely a hatranyos helyzet(i tanulok
iskoldit céloznd meg ezekre a tapasztalatokra épitve.”

A hatranyos helyzett gyermekek — és koztiik a szegény sorban él6 roma gyerme-
kek - készségtejlodésének és iskolai palyafutasanak sikere nem kis részben azon mu-
lik, hogy képesek lesziink-e megérteni, elfogadni és felhasznalni a hazai tényeket és
a nemzetkozi tapasztalatokat, és ezekre épitve tudjuk-e ugy alakitani a tarsadalom-
politikat, hogy a rendelkezésre allé eréforrasokbdl a lehetd leghatasosabb modon
segitsiik a gyermekeket és csaladjaikat.
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> példaul a Harlem Children’s Zone program: http://www.hcz.org vagy a KIPP iskolak: http://www.
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hejoékeresztiri adaptacidja (http://www.hejokeresztur.hu/index.php?option=com_content&view=art
icle&id=161&Itemid=501), illetve az ennek a gyakorlatnak a bazisara éptil6 H20-iskolahdlozat (http://
h2oktatas.hu/hu/h2o-iskolak).
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Fiiggelék
HOME-index

F1. tabldzat
A HOME-index kognitiv részskaldjanak tételei

Su,rvey "~ kérdezébiztos
kérdés

megfigyelése

20-nal tobb konyve van? (igen/nem)

Van-e otthon hangszer? (igen/nem)

El6fizet-e a csalad valamilyen napilapra? (igen/nem)

Olvas-e hetente kedvtelésbdl? (igen/nem)

Batoritja-e a csalad, hogy hobbija legyen? (igen/nem)

Jar-e kiilonorara? (igen/nem)

Az elmult évben volt-e csaladtaggal mizeumban? (igen/nem)

Az elmult évben volt-e csaladtaggal zenei vagy szinhdzi el6adason?
(igen/nem)

T A R I A S S

Megbeszéli-e a csaldd a gyerekkel a tv-ben latottakat? (igen/nem)
A lakds sotét, sivar? (igen/nem)

A lakaés helyiségei nagyjabol tisztak? (igen/nem)

A lakés helyiségei nagyjabol rendezettek? (igen/nem)

Moo X

Az épiilet biztonsagos? (igen/nem)



http://mek.oszk.hu/08200/08222/08222.pdf
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F2. tdbldzat
A HOME-index érzelmi részskalajanak tételei

Slzlérr\éeé}; " kérdezébiztos
megfigyelése

Milyen gyakran kell a gyereknek sajat szobdjat kitakaritania?
Milyen gyakran kell a gyereknek elrakodni sajat maga utan?

Milyen gyakran kell a gyereknek beosztania sajat idejét (id6ben
felkelni, iskoldba induléshoz felkésziilni)?

Milyen gyakran taldlkozik a gyerek csaladjuk mads csaladtagjaival?
Milyen gyakoriak a gyerek kozos idétoltései az apjaval?

Milyen gyakran vesz rész a gyerek valamilyen lakdson kiviili kozos
tevékenységben az apjaval a szabadban?

Milyen gyakran étkezik egyiitt a gyerek mindkét sziiléjével?

XX X X X X ) X

Karomkodasra vagy sziilével szembeni dithos kifakadasra
megiitné-e a gyereket?

Rossz viselkedés, engedetlenség miatt az elmult héten el6fordult-e,
hogy megiitotte a gyermekét?

>

Az anya batoritotta a gyereket, hogy vegyen részt a tarsalgasban?
(igen/nem)

Az anya valaszolt a gyerek kérdéseire/kéréseire? (igen/nem)

Az anya beszélgetett az interju ideje alatt a gyerekkel? (igen/nem)

Moo X

Az anya név szerint bemutatta a kérdez6t a gyereknek? (igen/nem)

Amikor az anya az interju alatt a gyerekrdl beszélt vagy mondott
valamit a gyerekr6l, a hangneme a gyerek iranti pozitiv érzéseirdl
tanaskodott? (igen/nem)

5

Az online melléklet tartalomjegyzéke

Al. A roma etnikai hovatartozas mérése http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/
Al.pdf

A2. A mintaszelekcidobdl adddo torzitasok http://econ.core.hu/file/download/bwpl205/A2.pdf

A3. A csaladi hattér véltozoinak alapstatisztikai, roma és nem roma almintak (sulyozott
atlagok és szorasok) http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A3.pdf

A4. Részletes OLS regresszios becslések a 4. tabldzathoz (fiiggd valtozok: teszteredmények,
tiiggetlen valtozok: csaladi hattér) http://econ.core.hu/file/download/bwpl1205/A4.pdf

A5. Linearis Oaxaca-Blinder-dekompoziciék eredményei a 4. dbrdhoz (fiiggd valtozok:
teszteredmények, fliiggetlen valtozok: csaladi hattér) http://econ.core.hu/file/download/
bwp1205/A5.pdf


http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A1.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A1.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A2.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A3.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A4.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A5.pdf
http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A5.pdf

Ao.

A7.

A8.1.

A8.2.

A8.3.

AO.

A10.

All.
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Az egészség és csaladi nevelési kdrnyezet valtozdinak alapstatisztikdi, roma és nem
roma almintdak (sulyozott dtlagok és szérasok) http://econ.core.hu/file/download/
bwpl205/A6.pdf

Részletes OLS regresszids becslések a 6. tdbldzathoz (fiiggd valtozok: teszteredmé-
nyek, fiiggetlen véltozok: egészség, nevelési kornyezet, iskola/osztaly fix hatasok,
csalddi hattér) http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A7.pdf

Részletes OLS regresszids becslések a 8. tabldzathoz (fliggd valtozdk: évodaskori
esti mesélés valdszintisége, fiiggetlen valtozok: csaladi hattér) http://econ.core.
hu/file/download/bwp1205/A8.pdf

Részletes OLS regresszids becslések a 8. tdbldzathoz (fiiggd valtozok: kamaszkori
kirandulasok valdszintisége, kognitiv és érzelmi HOME-index, fiiggetlen valtozok:
csalddi hattér) http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A8.pdf

Részletes OLS regresszids becslések a 8. tdbldzathoz (fiiggd valtozok: nulla vagy kevés
konyv, otthoni internetkapcsolat valdszintisége, fliiggetlen valtozok: csaladi hattér)
http://econ.core.hu/file/download/bwpl1205/A8.pdf

Linedris Oaxaca-Blinder-dekompozicidk eredményei a 6. és 7. dbrdhoz (fiiggé valto-
zOk: a nevelési kornyezet indikatorai, fliggetlen valtozok: csaladi hattér) http://econ.
core.hu/file/download/bwp1205/A9.pdf

Részletes OLS regresszios becslések a 10. tabldzathoz (figgd valtozo: képesség szerint
erdsen szegregalt osztélyban tanulds esélye, fiiggetlen valtozok: csaladi hattér, neve-
1ési kornyezet) http://econ.core.hu/file/download/bwp1205/A10.pdf

Linearis Oaxaca-Blinder-dekompoziciok eredményei a 9. dbrdhoz (fiiggd valtozo:
képesség szerint erGsen szegregalt osztdlyban tanulds esélye, fiiggetlen valtozok: csa-
ladi hattér, illetve csaladi hattér kombindlva a nevelési kornyezettel) http://econ.core.
hu/file/download/bwpl1205/A11.pdf
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